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Sjalvvardering

Larosate: Hogskolan Kristianstad

Yrkesexamen: Grundlararexamen med inriktning mot arbete i arskurs 4-6

| denna text sjalvvarderas grundlararutbildningen med inriktning mot arbete i grundskolans arskurs 4-6. Vid
Hogskolan Kristianstad (HKR) samordnas inriktningen till stor del med inriktningen mot arbete i forskole-
klass och grundskolans arskurs 1-3. Samordningen dr medveten och ger organisatoriska vinster samtidigt
som den ger studenterna en naturlig moétesplats mellan inriktningarna. Samordningen innebar att |drarna
samverkar och delvis undervisar i bada inriktningarna. | vissa kurser samlaser studenterna. For sjalvvarde-
ringen innebar samordningen att texterna i stora delar 6verensstammer, men att visst innehall och val av
exempel ar gjorda utifran inriktning.

Beskrivning

Lararutbildning har bedrivits i Kristianstad sedan mitten av 1800-talet. Nuvarande Grundladrarutbildning
med inriktning mot arbete i grundskolans ak 4-6 ges vid HKR sedan 2011. Utbildningen &r en akademisk
professionsutbildning dar vi genom utbildningens upplagg och genomférande stravar efter att teori och
praktik integreras och att kunskapsformerna kunskap och forstaelse, fardighet och fortrogenhet samt var-
deringar och forhallningssatt integreras. Alla delar i utbildningen ska i samspel med varandra bidra till att
utveckla studenternas lararidentitet, lararkompetens och vetenskapliga forhallningssatt.

Organisation

Vi ger en sammanhallen utbildning i enlighet med Hogskoleférordningen, med tydlig progression géllande
amnes- och yrkesspecifika kompetenser. Lararpersonalen ar organiserad sa att samverkan pa olika nivaer
mojliggdrs. Undervisande larare organiseras i en programgrupp, i amnesgrupper och i kurslararlag. | ett
fakultetsgemensamt kalendarium sakerstélls moétestid for respektive grupp. Programgruppen leds av pro-
gramomradesansvarig (POA) som har kvalitetsansvar for programmet. Programgruppen traffas sex halvda-
gar per |lasar for kontinuerlig kvalitetsutveckling av programmet. Vi arbetar for en hog pedagogisk medve-
tenhet och hog pedagogisk kvalitet i planering och genomférande av kurser, genom teman som kan rora
programmets dvergripande upplagg, former fér genomforande av undervisning eller examinationsformer.
Amnesgrupperna leds av féretrddare fér mnet och amnets didaktik och har sex planerade halvdagstriffar
per ar. | mnesgrupperna behandlas amnes- och dmnesdidaktiskt kursinnehall i relation till aktuell forsk-
ning. Harutover kallas kursansvariga och examinatorer till tva planeringsdagar per ar for programutveckling.
Dagarna leds av POA och anvands for uppféljning av programutvarderingar och for planering av kommande
kurser. Kursansvariga kallar i sin tur till kurslagsmoten med samma upplagg, uppféljning av kursutvardering
och planering av aktuell kurs. Det gemensamma exceldokumentet Sdkring av examensmalen listar samtliga
examensmal och delas av all undervisande personal. | dokumentet synliggor vi i vilka kurser, och hur, re-
spektive examensmal sékerstalls genom de enskilda larandemalen. Dokumentet &r ett viktigt underlag for
diskussioner om examensmalens olika aspekter och hur progressionen i dem ser ut genom utbildningen.



Ett komprimerat exempel for examensmal 1, dar larandemalstexten har tagits bort av utrymmesskal, ges i
tabell 1 nedan. Ytterligare ett exempel ur dokumentet finns under Mdl 5 pa s. 21.

Tabell 1. Utdrag ur dokumentet Sdkring av examensmdlen. Komprimerad bild av hur examensmal 1 konkretiseras. Texten i
respektive ldrandemal ar har borttagen av utrymmesskal.

UVK [ Ma |Svl | Eng | Sv2 |[UVK| Ma | SA | NA |Eng2|UVK| Ma | Sv3 [UVK|UVK|UVK
Examensmal 1 1 1 2 | 2 3 3 4 | 6 | 7
Kursens larandemal

visa sadana 7 (2,5,01,2(1,7] 1, | 1, |1,2| 1 |1,2,|] 9 2 3 2 13,711,2,] 1
amneskunskaper, 6 3,5,|2,4 3 5
inbegripet insikt i aktuellt 6,
forsknings- och 10
utvecklingsarbete, som
kravs for yrkesutévningen,

Vid HKR undervisar majoriteten av lararna i flera olika program. Kalendariet ar lagt sa att det ar mojligt for
lararna att delta i samtliga programmoten de &r berorda av, vilket fungerar val for det stora flertalet. Likval
kan det for den enskilde lararen innebdra att det &r manga program att forhalla sig till. Individuella 6ver-
enskommelser behover goras for att avgora i vilket/vilka program lararen mer aktivt kan delta i 6vergri-
pande programutveckling. Féljden blir att ett eller flera &mnesomraden kan sakna representation i en del
moten. Berdrda haller sig uppdaterade via protokoll och kollegor. Sammanfattningsvis menar lararna att
motesstrukturen ar tydlig och att gruppernas syften ar avgransade och klargjorda. Samverkan sker i de
flesta fall pa ett tillfredsstallande satt, men for larare i UVK som tillh6r gruppen for pedagogik har det visat
sig svart att samordna gemensamma motestider. Gruppen &r stor och lararna arbetar i flera program. Dar-
for kommer motesstrukturen for denna larargrupp att ses over infor kalendariet HT 18.

Upplagg

Utbildningens upplagg framgar av tabell 2. For det valbara @mnet erbjuder HKR fem alternativ: bild, hem-
och konsumentkunskap, idrott och halsa, naturorienterande @mnen och teknik samt samhallsorienterande
dmnen. Amnesrelaterad VFU genomférs i samtliga fyra undervisningsdmnen.

| tidigare upplagg integrerades dmnesstudier, UVK och VFU i kurser omfattande upp till 30 hp. | de omfat-
tande kurserna blev det efterhand svart att synliggbra, och darmed sakerstalla, hur och att ett specifikt
innehall undervisades och examinerades. Infér programstarten HT 15 arbetade vi darfor fram en ny kon-
struktion for att sdkerstalla kvaliteten. Var idé bygger som tidigare pa att ge en utbildning som &r starkt
professionsférankrad. Kursuppldgget utgar fran examensordningen och examensmalen har konkretiserats
till larandemal, mellan vilka vi har en progression som dokumenteras i det gemensamma dokumentet Sdk-
ring av examensmdlen som namnts ovan. Genom att skapa kluster av kurser dér kurslararlagen arbetar nara
varandra vid planering, bibehaller vi en sammanhallen utbildning och majliggor fortsatt integration mellan
amne, UVK och VFU. Exempel pa upplagget ges under Relationen mellan UVK, VFU, dmnen och dmnesdi-
daktik, s. 4. Den forsta kullen i nuvarande uppldgg startar sin sjunde termin HT 18. | nuldget har vi saledes
ingen kull som tagit examen i den struktur denna sjalvvardering beskriver.

Till HKR antas studenter tva ganger per ar. | Tabell 2 nedan ses kursernas omfattning och hur de ar forlagda
for de studenter som antas till hostterminen. Studenter som antas till varterminen laser termin 4 och 5 i
omvand ordning for att mojliggéra samlasning av de valbara kurserna med grundlararutbildningen med
inriktning mot arbete i fritidshem.



Tabell 2. Utbildningens struktur och férdelningen av podng pa grund- och avancerad niva. Héstantagning.

ArR1 AR 2
g
Termin 1 Termin 2 Termin 3 Termin 4
Period 1 Period 2 Period 3 Period 4 Period 1 Period 2 Period 3 Period 4
Valbart amne
30 hp
AR3 AR4
Termin 5 Termin & Termin 7 Termin 8
Period 1 | Period 2 Period3 | Period 4 Period 1 Period 2 | Period 3 Period 4

*) kurs ges pé avancerad niva

Kursernas upplagg har som gemensam utgangspunkt att innehallets vetenskapliga kdrna ar verksam i relat-
ion till undervisning i ak 4—6 genom en tydlig narvaro av didaktik och amnesdidaktik. Utbildningens férank-
ring i lararprofessionen och professionsutvecklingen betyder att undervisning, dvningar och examinationer
byggs upp genom att vi i kursernas syfte, innehall och larandemal integrerar de olika kunskapsformerna
kunskap och forstaelse, fardighet och férmaga samt varderingsféormaga och forhallningssatt. Det betyder
att dmneskunskaper forstas, motiveras och granskas utifran @mnesdidaktiska behov och syften. | den nya
programstrukturen har kopplingen mellan didaktik och amnesdidaktik samt progressionens uppbyggnad
genom utbildningen fatt en 6kad tydlighet, vilket ger maojlighet till fortsatt utveckling. Vi arbetar dven vidare
med att utveckla studenternas kursgemensamma formagor som akademiskt skrivande och ldsande, munt-
lig, skriftlig och digital kommunikation, samarbetsformaga, kritiskt tankande samt ett vetenskapligt forhall-
ningssatt. Vi arbetar med att stirka samarbetet 6ver kurserna for att tydliggéra for saval larare som stu-
denter hur dessa kunskaper och férmagor ska undervisas och utvecklas i progression. Arbetet ar ett uppdrag
som leds av ett lararlag bestdende av en larare fran respektive UVK, svenska och matematik, och berdknas
vara klart att kommuniceras och tas i bruk under HT 18. For studenterna kommer det att konkretiseras som
ovningar i det basgruppsarbete som beskrivs under Mdl 3 s. 15. Vart nuvarande arbete med stdd for stu-
denternas larande, beskrivet under Uppféljning studieresultat s. 26, kommer att fortsatta parallellt.

Med borjan HT 18 ges en internationell termin i utbildningsuppldgget (se vidare Utbildningsmiljé, s. 9). Ter-
minen ldses som den femte for studenter som antas till hostterminen och som den fjarde terminen for
studenter som antas till varterminen. | den inledande kursen, den andra kursen i Engelska (Eng 2), ar under-
visningsspraket engelska och internationella studenter laser kursen tillsammans med programstudenter.
Den darpa foljande kursen, VFU 3, ar inriktad mot undervisning i engelska och genomfors i par dar en utby-
tesstudent placeras tillsammans med en programstudent. Terminens avslutande kurs, UVK 3 ges i tva vari-
anter; en pa svenska och en pa engelska. Programstudenter erbjuds méjligheten att vélja variant. Pa detta
satt ges samtliga studenter som laser Grundlararprogrammet med inriktning mot arbete i grundskolans ak
4-6 mojlighet till internationalisering pa hemmaplan.



Relationen mellan UVK, VFU, amnen och amnesdidaktik

Utbildningens forsta termin fokuserar pa yrkesintroduktion och det forsta motet med lararyrket. Utvarde-
ringar visar att studenterna uppskattar att redan i borjan av utbildningen kunna bilda sig en uppfattning av
vad yrkesrollen kommer att innebara. Den forsta kursen (UVK 1) utgér, tillsammans med den forsta yrkes-
provande VFU-kursen (VFU 1), en introduktion till l[araryrket och ett méte med den komplexitet som larar-
yrket innebar. | UVK 1 far studenterna en forsta introduktion och problematisering av begrepp, teorier och
foreteelser. Studenterna méter utbildningshistoria och far gora sina forsta bekantskaper med bildningsbe-
greppet, professionsetik, juridik, laroplansteori, vardegrundsfragor, larandeteorier, intersektionalitet och
digitalisering. Efter den darpa foljande yrkesintroduktionen startar studenterna sina amnesstudier med in-
troducerande kurser i matematik och svenska, dar anknytning till innehallet i UVK och upplevelserna under
VFU kan relateras till amnesdidaktik.

Hela utbildningen ar uppbyggd enligt samma princip — att koppla samman UVK, VFU och @mne. Ett exempel
pa hur samverkan mellan kurser organiseras hamtas fran termin 6 och kurserna Ma 3, Sv 3, UVK 4 och VFU
4. | samtliga dessa kurser ar elevers olika behov ett centralt innehall som belyses ur olika perspektiv, vilket
synliggors i larandemal som "kunna kritiskt och analytiskt diskutera hur undervisningen kan anpassas for
att framja olika elevers larande och utveckling i matematik”(2) (Ma 3), “kunna motivera didaktiska val uti-
fran spraksociologi, flersprakighet och grannsprak samt utifran ett specialpedagogiskt perspektiv” (4) (Sv 3)
och “kunna illustrera betydelsen av férebyggande arbete och arbetet med att undanréja hinder och svarig-
heter i olika larandemiljoer pa organisations-, grupp- och individniva”(6) (UVK 4) for att i den verksamhets-
forlagda utbildningen “kunna identifiera och i samverkan med andra hantera specialpedagogiska behov”(6)
(VFU4). | undervisningen samverkar lararlagen genom att larare med specialpedagogisk kompetens under-
visar i flera av de olika kurserna och larare ur samtliga dessa kurser gér VFU-besok. Tillsammans genomfoér
de ocksa projektet Specialpedagogik i samverkan, grundldrarstudenter méter specialldrarstudenter som
beskrivs nedan (s. 28). Vi menar att det ndra samarbetet ger nédvandiga insikter om lararyrkets komplexi-
tet.

Utbildningsvetenskaplig kdarna (UVK)

Den utbildningsvetenskapliga karnan ar uppbyggd pa samma satt i alla grundlararutbildningar som ges vid
HKR. | den nya programstrukturen reviderades aven UVK-kurserna. Vi gjorde bedémningen att syfte och
larandemal inte bor sarskiljas mellan de olika grundlararutbildningarna, utan det som skiljer avspeglas i
stallet i litteratur och hur malen konkretiseras i de olika programmen. All professionsutbildning handlar om
att balansera mellan att utveckla yrkeskompetens, teoretiska kunskaper och individ. | hogskoleforord-
ningen beskrivs den utbildningsvetenskapliga kdrnans innehall i ett antal omraden som ska knyta an till
yrkesutovningen. Vid HKR har vi valt att bygga upp den utbildningsvetenskapliga kdrnan kring dessa omra-
den som 7 separata kurser, enligt tabell 2, pa mellan 7,5 till 12 hp. Samtliga kurser har en tydlig progression
utifran ett professionsperspektiv och fokuserar olika delar av det professionella uppdraget kopplat till &m-
nesinnehall. Kursplanerna for samtliga sju UVK-kurser har arbetats fram samtidigt for att sakerstélla pro-
gressionen och att samtliga delar, angivna i examensordningen, behandlas och examineras i utbildningen.
Kurserna behover aven i fortsattningen hallas samman, samtidigt som utrymme ska finnas for fortlépande
kursutveckling. POA har, med stod av kursplaneférfattarna, det évergripande ansvaret for att kursutveckl-
ing sker med bevarande av helheten.



Tabell 3. Struktur UVK. Kurserna bendmns “utbildning+kursens grundlaggande fokus”

UVKL, 12hp UVK2,9hp UVK3,9hp UVK4,9hp UVK5,7,5hp UVK6 75hp UVK7,6hp

Utbildning och | Utbildning och | Utbildning och | Utbildning och | Uthildning och | Utbildning och | Utbildning och
kunskap ldrande det sociala undervisning samhilie vetenskap yrke

Kursernas innehall och larandemal samspelar med innehall och ldrandemal inom VFU-kurserna och med de
amnesdidaktiska inslagen i @mneskurserna, se tabell 2 6ver programstrukturen. Pa det sattet har vi stravat
efter att bygga en organisatorisk struktur som ger studenterna optimala forutsattningar att rora sig mellan
de olika nivaer som vi menar karaktéariserar en professionsutbildning.

Amnesstudier: dmnesteori och imnesdidaktik

Amnesstudierna p& grundldrarprogrammet innebdr att &mneskunskaper och dmnesdidaktik samspelar.
Progression i amneskunskaper och amnesdidaktiska formagor och fardigheter ar central i en professionsut-
bildning. Hur detta realiseras beskrivs vidare i den fortsatta sjalvvarderingen i de exempel som ges for
svenska och matematik. Utbildningens upplagg med amnesstudier och VFU i skilda kurser nodvandiggor
kopplingar mellan VFU-perioder och @mnesstudier, vilket sdkerstalls bland annat genom faltuppgifter och
seminarier under amnesstudierna som bygger pa erfarenheter fran VFU. Studenternas 30 hp valbara studier
fordelas huvudsakligen mellan @mnena Naturorienterande d@mnen och teknik och Samhallsorienterande
amnen, men mojligheten att istallet studera nagot av admnena Bild, Hem- och konsumentkunskap eller Id-
rott och hélsa tas av nagra studenter arligen. HKR:s programstruktur gor att de valbara praktiskt-estetiska
amnena kan samldsas med Grundlararutbildningen med inriktning mot arbete i fritidshem, vilket medfor
att undervisningsgrupperna aven i dessa kurser ar av en sadan storlek att kurserna ar genomférbara med
hog kvalitet.

Verksamhetsforlagd utbildning VFU

De 30 hp som utgérs av verksamhetsforlagd utbildning (VFU) fordelas mellan fem kurser, jamnt fordelade
over utbildningen for att mojliggora en kontinuerlig kontakt med faltet. Varje VFU-kurs har ett vergripande
syfte och olika delar av examensmalen konkretiseras i larandemal i forhallande till kursens syfte. | en dver-
sikt sékerstaller vi progression mellan larandemalen, se tabell 4.

Tabell 4. Syfte och progression i VFU-kurser

Syfte Yrkesprévande Yrkesrollen Yrkesrollen Hlevens laravde och Denprofessionella
utveckling yrkesrollen

— visa kunskap om och — visa kunskap om och — visa kunskap om och — visa kunskap om och

forstaelse for sociala forstaelse for sociala forstaelse for sociala forstaelse for sociala
Examensmal relationer, konflikthantering | relationer, konflikthantering | relationer, relationer, konflikthantering

och ledarskap och ledarskap konflikthantering och och ledarskap

ledarskap

kunna beskriva och kunna beskriva och kunna beskriva och kunna agera professionellt i

diskutera de intentioner som | diskutera sociala relationer | diskutera konflikthantering matet med elever, kollegor,

uttrycks i styrdokument och | och det egna ledarskapet i och det egna ledarskapet i andra lirare och

litteratur i relation till relation till relation till virdegrunds- vdrdnadshavare (4)
Lirandemsl vidrdegrund och ledarskap vidrdegrundsuppdraget, uppdraget och ldrares

samt beskriva hur egna samt beskriva hur egna yrkesetik (6).

vdrderingar och attityder vdrderingar och attityder

kan ha betydelse i métet kan ha betydelse i métet

med elever (2) med elever (7)

Utover de 30 hp VFU som anges av examensordningen genomfors 15 dagar VFU inom kurserna for det
valbara amnet.



| VFU-kurserna ar en larare fran UVK och en larare fran det amnesomrade, i vilket studenten gor sin VFU,
gemensamt kursansvariga. | tabell 7 s. 21. synliggors i vilket amnesomrade studenten gor sin VFU. Ambit-
ionen ar att det ska vara samma kursansvariga som ocksa har ett kursansvar fér den UVK-kurs och den
amneskurs som foregar VFU eller som ges parallellt med VFU. Denna modell innebar att en amneskurs, en
UVK-kurs och en VFU-kurs tillsammans bildar en helhet. VFU kvalitetssdkras genom VFU-lararlag, bestaende
av UVK- och amneslarare, som traffas 1-2 ganger per termin for att félja upp placeringar och genomférda
besok for samtliga programmets studenter. Uppféljningen innebar en systematisk kvalitetssakring av den
enskilde studentens VFU. Eventuella brister tydliggors sa att de kan rattas till. Lararna i lararlaget genomfor
VFU-besok med efterféljande trepartssamtal i ndgon av utbildningens VFU-kurser. Besok med efterfoljande
trepartssamtal genomfoérsi VFU 2, VFU 3, VFU 4 och VFU 5. Genom samtalen skapas utrymme for studenten
att, i samspel med andra, reflektera dver den egna praktiken i syfte att utveckla sitt professionella forhall-
ningssatt. VFU 1 foljs upp med ett enskilt samtal mellan studenten och en larare fran HKR. For att kvalitets-
sdkra utbildningen under @mnesrelaterad VFU s&kerstalls att lararutbildaren pa faltet har behorighet att
undervisa i det amne som &r i fokus. Detta gor vi genom att formulera kriterier fér bestallning av VFU-
placering for studenten.

Forutsattningar

Personal

HKR &r i vasentlig grad organiserad utifran de stérre professionsutbildningarnas behov. Fakulteten for 13-
rarutbildning innefattar i princip all personal som jobbar inom lararutbildningarna och néarliggande verk-
samhet. Det innebar att det finns goda grundférutsattningar for att kunna ha kontroll dver stabilitet och
tillganglighet inom lararutbildningen och for att styra och initiera atgarder som pa ett effektivt satt nar all
personal som jobbar med lararutbildning. | dag delas fakultetens lararpersonal in i fem avdelningar, med
cirka 25-30 individer i varje (avdelningarna for Humaniora, Matematik- och naturvetenskapernas didaktik,
Psykologi och Utbildningsvetenskap med inriktning mot forskola och fritidshem respektive med inriktning
mot grundskola, gymnasieskola och specialpedagogik.) Verksamheten delas in i programomraden, som i
néara dialog med avdelningscheferna bestéller kompetens fran avdelningarna. Grundlararutbildningen med
inriktning mot 4—6 utgor tillsammans med inriktning F-3 ett sadant programomrade. Personalen som
tjanstgor i 4—6-utbildningen hamtas i stor utstrdckning fran den avdelning som har storst fokus pa utbild-
ningsvetenskap mot grundskolan, men personal fran samtliga avdelningar &r engagerade i utbildningen for
att en god och bred dmneskompetens ska kunna sakerstéllas. Avdelningschefernas viktigaste dvergripande
ansvar ar att matcha kompetensen med programomradenas behov och de svarar for att arligen uppdatera
detaljerade kompetensférsorjningsplaner, som presenteras for dekanen for fakulteten. Dessa planer inne-
haller en analys av nuldge och framtid och tar hansyn till pensionsavgangar, verksamhetens utveckling,
kompetensutvecklingsbehov, med mera, pa saval kort som medellang och lang sikt. Planerna ventileras och
foljs upp kontinuerligt inom fakulteten och redovisas en gang om aret for larosatets ledning i sarskilda verk-
samhetsdialoger. Avdelningscheferna har sinsemellan ett tatt samarbete med en struktur av traffar varan-
nan vecka tillsammans med fakultetsledningen. Detta samarbete innebér att de olika lararutbildningarna
ar en angelagenhet for alla fakultetens avdelningar och att basta moéjliga kompetens kan anvandas.

Utmaningar och atgirder

Sammantaget listas 38 individer som delaktiga i utbildningens genomférande. Av dessa ar 18 disputerade
(lektorer eller professorer) och 20 adjunkter. | princip samtliga (saval lektorer som adjunkter) har egen |&-
rarutbildning och professionserfarenhet. En styrka i personaluppsattningen ar att vi kontinuerligt har lyck-
ats rekrytera in aktuell professionserfarenhet, men det framstar som en utmaning att bibehalla den situat-
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ionen. Det ar en nationell iakttagelse att det kan vara svart att locka personal till lararutbildning fran sko-
lorna pa grund av I6neldget och vi har darfor en strategi att pa sikt ytterligare féordjupa samarbetet med
omkringliggande kommuner.

Hogskolan har anslagit en strategisk resurs for att skapa attraktiva tjanster med forstarkt forskningstid i
tjansten, som &r riktad mot rekrytering av lektorer och professorer inom bristomraden. Denna atgéard kom-
mer troligen att paverka mojligheterna till rekrytering positivt, men fakultetens strategi ar framfor allt att
bygga kompetensen langsiktigt genom att stodja vidareutbildning till doktor. En sadan larare atervande vid
arsskiftet med en doktorsexamen riktat mot barns las- och skrivutveckling och vi forvantar ytterligare en
person tillbaka efter disputation under aret. Nu under varen utlyser dessutom fakulteten fyra doktorand-
tjanster. Genom att pa det har sattet aktivt prioritera och i god tid planera for en succession av kompetens
i utbildningen finns det goda forutsattningar att bibehalla en bra balans och att vidareutveckla kompeten-
sen inom omradet ytterligare.

Kompetensutveckling och forskningstid

Pa individniva foljs kompetensutveckling och arbetsresultat upp genom arliga medarbetarsamtal med
narmaste chef (avdelningschef). | samtalen diskuteras uppféljning och planering av medarbetarens indivi-
duella utvecklingsplan, pa kort och lang sikt. Individens kompetensutveckling ska ligga i linje med verksam-
hetens behov.

Till arbetsplatsmoéten och kompetensutveckling forfogar varje avdelningschef 6ver resurser motsvarande
200 klocktimmar och 8000 kr per medarbetare, vilket i normalfallet innebar att samtliga larare har 200
timmar var fér moten och kompetensutveckling och att det finns utrymme for att strategiskt forstarka dar
avdelningen identifierar sarskilda behov. Under 2018 har fakulteten etablerat en motesstruktur som inne-
bar att minst 120 klocktimmar, eller ndstan en manads tid, ska vara frigjord for kompetensutveckling. Kom-
petensutvecklande insatser kan vara bade individuellt och kollektivt utformade och fakulteten avser att
ytterligare utveckla den senare varianten. For lararpersonal prioriteras kompetens som pakallas i utbild-
ningsprogram och forskningsverksamhet, hogskolepedagogisk utbildning, handledarutbildning samt utbild-
ning inom hallbar utveckling, internationalisering och digitalisering. Det faktum att all personal organiseras
inom en fakultet med ett direkt personalansvar ger méjlighet att styra och félja upp kompetensutveckling-
ens inriktning mot ett tydligare kollegialt larande. Den senaste satsningen pa kollektiv niva har pa sa vis
inneburit att alla larare i grundlararprogrammet med inriktning mot 3k 4—6 deltagit i en gemensam och
obligatorisk kompetensutvecklingsinsats med fokus pa digitalisering, for vilken medel anslagits fran fakul-
teten gemensamt. Denna insats har hittills innefattat tva heldagar: forst en inspirationsdag innehallande
olika teman rérande digitalisering i skola och utbildning och darefter en dag med workshops dér larare fran
olika skolformer och @mnen visade hur de arbetar med digitalisering i sin undervisning. Detta ska foljas upp
med olika utbildningspaket utifran identifierade dnskemal och behov.

For att ge forutsattningar for hogskolans larare att vara forskningsaktiva tilldelas tid for forskning motsva-
rande 1 man for lektor, 1,5 manad for bitradande professor (docent) och 3 manader foér professor. Forsk-
ningstiden anvands for forskning och interna och externa forskningssamarbeten. Forskningsaktivitet foljs
upp genom redovisning av vad forskningstiden for foregaende trearsperiod resulterat i. Darutéver fordelas
arliga medel (2018: totalt 17 miljoner) till hdgskolans forskare efter prestation, vilket innebar att den dis-
puterade personal som viljer att vara mer forskningsaktiv har goda majligheter att erhalla ytterligare lika
mycket tid eller mer. Principen ar dock att all lararpersonal skall undervisa minst 25 % av sin tid. Forsknings-
aktivitet hanteras av fakultetsnamnden, vilket innebér att studentkaren ar delaktiga i beslut om bedém-
ningskriterier och framtagande av beslutsunderlag som ror fordelning av forskningstid. Det innebar ocksa
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att personal inom fakulteten for lararutbildning inte konkurrerar med hogskolans 6vriga personal och att
utbildningsvolymen far ett direkt genomslag i fordelning av forskningsanslag, vilket gynnar forskningsover-
byggnaden till lararutbildningarna.

Utbildningsmiljo

Vetenskaplig aktivitet hos lararna starker sambandet mellan forskning och utbildning och skapar méjlig-
heter for studenterna att utveckla ett forskande forhallningssatt. Hogskolans disputerade larare har tid for
forskning inplanerad i tjansten (se ovan), for att erbjuda goda forutsattningar for hogskolans larare att be-
driva forskning likval som foér dess studenter att involveras i en utbildningsmiljé dar forskningsverksamhet
ar pagaende och néra. | flera fall géller detsamma for adjunkter, som da har extra kompetensutveckling for
vetenskaplig meritering (master-/ forskarutbildning).

Vid HKR finns dessutom formellt inrdttade forskningsmiljéer och forskningsplattformar stédda av saval in-
tern som extern finansiering. Dessa verksamheter har egen budget och leds av en vetenskapligt meriterad
medarbetare (foretradesvis professor). Inom ramen for dessa verksamheter finns méjligheter for medar-
betare att félja seminarier med interna eller externa presentatorer, att involveras i forskningsprojekt och
att samarbeta kollegialt. Vid fakulteten inryms tre formellt inrattade och stédda forskningsmiljoer. Barn-
dom, ldrande, utbildning (BALU) syftar till att utveckla kunskap i anslutning till férskolldrarutbildningen, Le-
arning in Science and Mathematics (LISMA) samlar alla forskare vid HKR inom matematikdmnets och de
naturvetenskapliga @mnenas didaktik och Forskning relationell pedagogik (FORP) bedriver forskning om pe-
dagogisk praktik och professionalism utifran det gemensamma intresseomradet Relationell pedagogik.

For att sakerstalla goda forutsattningar for kreativitet och utveckling utlyses arligen medel (2018: 3,5 mil-
joner) for sa kallade kvalitetsutvecklingsprojekt i syfte att stimulera till utvecklingsinitiativ och kvalitetsho-
jande atgarder i utbildningsprogram. Fordelningsbeslut fattas i HKR:s kvalitetsrad dar studentkaren ar re-
presenterad. En del av rapporteringen av de genomforda projekten sker vid den arliga kvalitetskonferensen
déar projekt presenteras och kritiskt granskas. Varje projekt dokumenteras ocksa i en skriftlig rapport som
sprids och tillgangliggors via hogskolans intranat. Erfarenheter fran aktuella projekt och fragestallningar
publiceras och sprids i vissa fall internt och externt via hogskolans egen tidskrift Hégskolepedagogisk debatt
eller presenteras vid den arliga pedagogiska utvecklingskonferensen Lérarlérdom som HKR anordnar till-
sammans med flera andra larosdten. Exempel pa beviljade projekt som under HT 17 och VT 18 involverar
grundldrarprogrammet ar projekten om Okad medvetenhet hos studenter genom iterativa kursutvérde-
ringar, Bedémning av VFU i samverkan mellan dmnen och projektet Utveckling av féltdagar infér VFU fér
o6kad samsyn mellan HKR och fdltet. HKR erbjuder dessutom kompetensutvecklingsmedel till saval lektorer
som adjunkter for direkta utvecklingsprojekt inom de olika programmen.

HKR erbjuder en utbildning déar ett flertal av de aktiva forskarna bedriver projekt som kan appliceras direkt
ini grundutbildningen, vilket ar betydelsefullt fér utbildningens kvalitet. Inom de olika forskningsgrupperna
finns ett flertal projekt som har eleven och klassrummet i fokus. Det ror bland annat klassrumspraktiker vid
enskilt arbete, eller hur studenterna genom modellering kan utoka sin forstaelse av larares relationskom-
petens. | forskningsmiljon FORP bedrivs just nu projekt kring att anvanda videoobservationer i klassrummet.
Forskning som anvands for narvarande berér bedomning, multimodalitet och laroplansforskning. Ett exem-
pel i matematik utgar fran forskning om olika studentgruppers uppfattningar om tal, odndlighet och delbar-
het for att skapa medvetenhet hos lararstudenterna inom dessa omraden. Ytterligare ett exempel pa ett
forskningsprojekt som direkt kan appliceras i matematikkurserna pa grundlararutbildningarna, framst mot
ak 4-6, handlar om lararkandidaters utveckling av sin matematiklararidentitet. Matematikkunskaper kopp-
lat till lararroll och elevers larande ar i fokus i projektet och resultaten visar studenternas syn pa de egna
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matematikkunskaperna, vad de lagger vikt vid som blivande matematiklarare och hur studenter uppfattar
olika matematikomraden. Detta relaterar till larandemal i matematikkurserna 2 och 3.

En annan typ av forskningsprojekt med direkt barighet pa personalens kompetensutveckling studerar hur
l[ararutbildares anvandning av textjamforelsetjanster ser ut. Forskningsprojektet har dessutom utmynnat i
en hogskolepedagogisk kurs dar hogskolans larare ska vidareutveckla sin férmaga att bedéma studentarbe-
ten och i att utnyttja den textjamforelsetjanst hogskolan anvander. Flera masterprojekt som bedrivs av
undervisande adjunkter berér didaktiska fragor och larande vilket innebar en naturlig koppling till grundla-
rarutbildningen.

Forskningsplattformen Ldrande i samverkan

HKR har tillsammans med omgivande kommuner startat forskningsplattformen Lédrande i samverkan. Platt-
formens syfte &r att utifran praktikndra/praktikutvecklande och verksamhetsrelevant forskning bidra till att
utveckla undervisningen i skola och foérskola. Forskningsplattformen startade 2017 och drivs i samverkan
med externa partners med fokus pa praktiknara projekt. Projekten genomgar en bedémning av relevans for
verksamheten genom att granskas av en panel av huvudmannarepresentanter. | ndsta steg bedéms den
vetenskapliga kvaliteten genom externa sakkunniga. | dagsldget stods tre sadana praktiknara projekt:
Undervisning och ldrande i férskolan om kemi- och fysikrelaterade vardagsfenomen, Effekten av puls-
héjande aktiviteter for elevers koncentrationsférmdga och arbetsminne i matematik och projektet Multi-
DigComp. Rektors uppdrag till plattformen for 2018 innebar dven att examensarbeten baserade pa profess-
ionsutmaningar som identifierats i samarbete med relevant yrkespraktik ska prioriteras i det fortsatta ut-
vecklingsarbetet. Verksamheten inom forskningsmiljoerna och plattformen féljs arligen upp av fakultets-
namnd (fram till 2017 av forskningsndmnd) och nya beslut om finansiering fattas, vilket innebar att student-
karen ar delaktiga i besluten.

Internationalisering

HKR ska vara en vialkomnade internationell miljé som préglas av en mangfald av perspektiv, manniskor och
utbildningar. Studenter som tar examen fran HKR ska ha utvecklat sin internationella forstaelse och sin
interkulturella kompetens for att kunna verka i ett interkulturellt och globalt samhalle.

| HKR:s Strategi for internationalisering 2016—2020 betonas att en hog grad av internationalisering ska ut-
vecklas i syfte att lyfta fram, kvalitetssdkra och utveckla vara utbildningar. Internationalisering i vara larar-
utbildningar kan innebara saval mojligheter att studera eller géra VFU utomlands som olika aktiviteter av
internationalisering pa hemmaplan. Under 2018 pagar darfor ett projekt vid Fakulteten for lararutbildning
som bland annat syftar till att 6ka mobiliteten inom vara olika lararutbildningar och bland undervisande
personal, samt att skapa tydliga strukturer for hur det kan genomféras. Konkret innebar det att hitta lamp-
liga kurser, terminer och VFU-perioder da sadana utbyten kan ske genom att bygga vidare pa och starka
redan befintliga kontakter med partneruniversitet. Som ett led i denna stravan har det dven tagits fram en
internationell termin som omfattar 30 hp och som ar 6ppen bade for internationella och svenska studenter.
Kurserna ges inom ramen for ordinarie kursutbud och de svenska grundldrarstudenterna med inriktning 4—
6 kan vélja att lasa sina kurser antingen pa engelska eller pa svenska, se Uppldgg, s. 3.

| termin 7 i utbildningsupplagget kommer samtliga studenter i programmet att fran och med HT 18 erbjudas
en studieresa till HKR:s partner i Maastricht. Resan genomférs inom kursen UVK 5, i syfte att dels forbereda
vara studenter for en globaliserad arbetsmarknad och dels att synliggbra vart eget system genom studier



av andra utbildningssystem. Studenter fran Maastricht beséker pa samma satt HKR och utbytet ger studen-
terna mojlighet till internationalisering pa hemmaplan.

Reflektion

HKR erbjuder en utbildning dar ett flertal av de aktiva lararna/forskarna bedriver projekt som kan appliceras
direkt in i grundutbildningen, vilket ar betydelsefullt for utbildningens kvalitet. Det finns ett flertal projekt
som har eleven och klassrummet i fokus. Det ror bland annat klassrumspraktiker vid enskilt arbete, eller
hur studenterna genom modellering kan utdka sin forstaelse av larares relationskompetens. Inom forsk-
ningsmiljon FORP bedrivs just nu projekt kring att anvanda videoobservationer i klassrummet. HKR erbjuder
dessutom kompetensutvecklingsmedel till saval lektorer som adjunkter foér direkta utvecklingsprojekt inom
de olika programmen. Dessa olika satt att skapa motesplatser for forskning och utbildning borgar fér natur-
liga utbyten som berikar at bada hall och de ger studenter vid HKR:s grundlararprogram majlighet att ut-
veckla forstaelse for inneborden och betydelsen av ett forskande férhaliningssatt.

Utformning, genomférande och resultat

| arbetet med att mojliggora studenternas maluppfyllelse formuleras larandemal som konkretiseras i be-
tygskriterier sa att 6verensstammelse mellan mal och bedémning inom varje kurs gors tydlig. For samtliga
kurser finns en skriftlig kursinformation med en 6verblick av innehall och genomférande. Informationen
publiceras pa larplattformen fore kursstart och presenteras vid en kursintroduktion. Studenterna far ater-
koppling pa sina examinationer, muntliga som skriftliga, for att stddja larandeprocesserna inom samma
delprov, men &ven i syfte att utmana och starka studenternas formagor infér kommande kursers examin-
ationer. Examinationsuppgifter bedéms av samma larare som studenten maoter i undervisningen. En variat-
ion av undervisningsformer och examinationsformer anvands for att utveckla olika kompetenser och for att
mota olika studenters behov. Undervisning sker i form av foreldsningar, seminarier, handledning, laborat-
ioner och olika 6vningar enskilt, i par och i grupp. Examinationsformer som anvands kan vara salstentamen,
hemtentamen, muntliga redovisningar, examinerande seminarier eller skriftliga inlamningar, enskilt, i par
eller i grupp. Omexaminationer schemaléggs i riktlinje med féreskrivna regler vid kursstart.

Maluppfyllelse - kunskap och forstaelse
Mal

1. Visa sddana dmneskunskaper, inbegripet insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete, som

krévs for yrkesutévningen.

For att sakerstalla att studenten utvecklar sddana @mneskunskaper som kravs for yrkesutovningen ar det
nodvandigt att géra aterkommande analyser dar saval ramfaktorer som aktuell forskning och skolpraktiken
beaktas. Larandemalen kan ibland behova justeras for att uppfylla examensmal nar férutsattningar i sam-
héllet &ndras, t.ex. har dndringarna i styrdokumenten for skolan avseende utvecklandet av digital kompe-
tens foranlett justeringar i den tredje svenskkursens ldrandemal 3: "kunna anvanda kunskaper om multi-
modalitet och digitalisering i diskussioner om en tidsenlig undervisning” och i den tredje matematikkursens
larandemal 4: “kunna anvanda en programutvecklingsmiljé och utforma och tolka programkod samt kunna
knyta ett relevant matematiskt innehall till programmering”. Att lararlagen ar sammansatta av adjunkter
och lektorer med goda grundskolekontakter fran egen tidigare undervisningspraktik och dven med erfaren-
heter som larare i VFU-kurserna, samt av amnesspecialiserade lektorer, borgar for kvalificerade analyser av
vad som ar nédvandiga kunskaper och ska utgéra innehallet i de 30 hp som &r obligatoriska.
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Utbildningens upplagg med dmnesstudier och VFU i skilda kurser nédvandiggor kopplingar mellan VFU-pe-
rioder och dmnesstudier, vilket sdkerstalls bland annat genom faltuppgifter inom d@mnesstudierna.En aktu-
ell forskningsartikel kan till exempel anvdandas som underlag for ett faltbesok dar observationer ligger till
grund for amnesdidaktiska diskussioner. Anknytning till aktuell forskning sker ocksa dels genom kontinuer-
lig uppdatering av kurslitteratur och innehall i férelasningar, dels genom att koppla artiklar om aktuell dm-
nesdidaktisk forskning till de gruppovningar som studenterna genomfor i anslutning till undervisningen.

Exempel Svenska: Amneskunskaperna i svenska undervisas om i &mnesomradena sprdk, litteratur och
elevers sprakutveckling. Det finns en progression i amnesteori och dmnesdidaktik fran grundlaggande kun-
skaper om, respektive i, litteratur, sprakstruktur och sprakutveckling till fordjupade kunskaper inbegripet
den dmnesdidaktiska appliceringen. | utvecklandet av nodvandiga amneskunskaper om och i sprdk utgérs
de centrala @mneskunskaperna av grundlaggande normativ och funktionell grammatik i syfte att kunna an-
vénda de teorier och verktyg som behovs for att kunna stdodja och stimulera elevers sprakutveckling. |
Svenska 1 &rinnehallet av grundldggande karaktar om sprakets system fran fonem till text, vilket undersoks
i seminarieform med fokus pa beskrivning och analys. Tentamen utgors dock av en skriftlig salstentamen
dér forsta ledet i larandemal 2 och 3 examineras som U, G eller VG: "kunna redogora for grundlaggande
sprakvetenskaplig och litteraturvetenskaplig terminologi” (2) “kunna analysera och tolka texter med hjalp
av sprakvetenskapliga och litteraturvetenskapliga verktyg fran olika teorier” (3) samt larandemal 5 “kunna
kommunicera med god sprakbehandling”. | Svenska 2 &r utrymmet storre och amneskunskaperna byggs ut
for att ge en fordjupad insikt i den funktionella grammatiken utifran olika betydelsenivaer parallellt med ett
arbete med autentiska elevtexter i seminariedvningar med fokus pa beskrivning, analys och didaktiska var-
deringar. Ytterligare en seminariedvning innehaller diskussioner kring studenternas forslag till undervis-
ningsupplagg dar det centrala innehallet handlar om sprékstruktur. Amneskunskaperna examineras genom
muntlig gruppdiskussion och efterféljande enskild skriftlig tentamen som bestar av en elevtextanalys som
grund for motivering av fortsatt undervisning. Andra ledet i larandemal 2 och 3 examineras med U, G eller
VG: "kunna redogora for grundlaggande litteratur- och textanalytiska begrepp samt férekommande analy-
tiska modeller (2)", "kunna tillampa grundlaggande litteratur- och textanalytiska begrepp liksom analytiska
modeller i ett didaktiskt perspektiv (3)", samt larandemal 10: "kunna anvanda ett akademiskt sprak i tal och
skrift". | Svenska 3 sker progressionen i de fortsatta elevtextanalytiska 6évningarna kopplade till spraksocio-
logi och flersprakighets- och specialpedagogiska perspektiv. Den delen av kursen examineras i en enskild
skriftlig tentamen som fokuserar larandemalen 1, 2, 4-6: "kunna anvédnda forskningslitteratur for att var-
dera, jamfora och kritiskt diskutera fragor om undervisningens innehall, former och progression relaterat
till elevers las- och skrivutveckling (1)", "kunna tillimpa adekvat sprak- och litteraturvetenskaplig teori, ter-
minologi och metod i elevtextanalys samt formulera analytiskt underbyggda sprakliga vagledningar for ele-
ver (2)", "kunna motivera didaktiska val utifran spraksociologi, flersprakighet och grannsprak samt utifran
ett specialpedagogiskt perspektiv (4)", "kunna tillampa forskning och aktuella styrdokument for att pa ett
medvetet och analytiskt forhallningssatt diskutera hur bedémning kan anvandas som ett redskap for ele-
vers larande (5), "kunna anvdnda ett akademiskt sprak i tal och skrift (6)".

Exempel Matematik: Vi menar att studenterna redan tidigt i utbildningen behdver na en djupare forsta-
else for centrala delar av matematiken. Darfor planerar vi for att samtliga kunskapsformer aterfinns i samt-
liga kurser men med 6kad komplexitet. Redan i den forsta matematikkursen i termin 1 efterfragar vi analys
och sjalvstandigt utforande for att undvika ytinlarning. Genom att aterkomma till ett innehall vid olika tid-
punkter under utbildningen majliggors fordjupning och breddning av studenternas kunskaper. Innehallet
belyses ur olika perspektiv och studenterna utvecklar sin kunskap och forstaelse, 6var olika fardigheter i
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forhallande till stoffet samt varderar olika aspekter av innehallet. | tabell 5 ges ett exempel géllande pro-
gression for i arbetet med problemldsningens betydelse for elevers larande.

Tabell 5. Exempel probleml&sning

Kurs Lirandemal Betygskriterier
MaAl kunna beskriva och diskutera (G) Redogdira for problemldsningens roll fér ldrande i matematik, utifran
GSM11L hur probleml&sning kan olika aspekter.
anvandas som pedagogiskt (VG) Reflektera dver elevers ldrande i matematik genom arbete med
verktyg i [drandesituationer i problemldsning, med stdd i gjord erfarenhet och i kurslitteratur.

matematik (4)
kunna anvanda olika strategier (G} Losa och redovisa problemet pa ett i huvudsak fungerande sitt genom
fér problemldsning relevanta far | att anvanda en strategi med anpassning till problemets karaktar och

egen och elevers argumentera far lGsningens giltighet.
problemldsning (5) (VG) Analysera och reflektera dver den egna problemlasningsprocassen
avsesnde matematisk kompetens.
kunna beskriva och diskutera (G} Beskriva uppmérksammade resonemang och tillvigagangssatt utifran
problemldsningsprocesser (6). Masons tre faser och redovisa insikter.
MA2 kunna anvanda olika strategier (G) Beskriva och analysera elavers olika l16sningsfarslag.

GSM20L for problemldsning relevanta fér | [VG) En ingaende analys av elevers visade kunnande i matematik
egen och elevers
problemldsning (2)
kunna anvanda en pedagogisk (G} -Redogéra fér undervisningsinsatsens syfte med utgangspunkt i ett

metod, sarskilt framtagen far avgransat matematiskt innehall och formulera ett konkret ldrandemal.
arbete med problemlésning, i -Redogdra for och motivera gjorda val i de fem olika faserna.

syfte att planera och leda -Fora en diskussion kring modellens potential for att skapa
matematikundervisning som ldrandesituationer i matematik.

skapar ldrandesituationer kring  (VG) -Ett tydligt fokus pa det avgréansade matematiska innehallet

ett avgransat matematiskt -Modellens olika delar hianger vil ihop med formulerat lirandemal och val
innehall (6). av uppgift

-Val och stillningstagande &r vil motiverade genomgaende i hela arbetet

| den forsta matematikkursen introduceras, diskuteras och problematiseras problemldsningens roll i mate-
matikundervisningen och hur denna kan anvandas som pedagogiskt verktyg for elevers larande och be-
greppsbildning, utifran en avhandling som lases och bearbetas i seminarier. Enskilt, i basgrupper och i se-
minarier provar och varderar studenterna olika problemldsningsstrategier, relevanta for undervisning i ak
4—6 men ocksa relevanta for studentens problemldsning. | examinationen anvands en forskningsbaserad
modell for arbetet och studenten valjer ett av tre publicerade matematiska problem att I6sa. Genom att
anvanda noteringar under arbetet synliggérs den egna problemldsningsprocessen. Det redovisade proble-
met med tillhérande noteringar granskas och studenten reflekterar éver sin egen problemlésningsprocess
med stéd av modellen, i en skriftlig inlamning. | inlamningen diskuterar studenten, utifran gjorda erfaren-
heter och kurslitteratur, hur problemlésning kan anvdndas som ett pedagogiskt verktyg i ldarandesituat-
ioner. | den andra matematikkursen utvecklas undervisningen gallande problemldsning med hur undervis-
ning pa gruppniva kan planeras och genomforas utifran matematiska problem, samt med analys av olika
elevers problemlosning. | seminarier behandlas olika uppgiftstypers mojligheter att utveckla elevers larande
i matematik och i basgruppen diskuteras uppgifter som studenterna sedan provar att anpassa for att mota
olika elevers behov. Ovningarna foljs av att studenten férbereder problem for elever att |16sa under filtda-
gar. Under en av faltdagarna prévar studenten en vedertagen forskningsbaserad metod for att planera och
genomfdra matematikundervisning. Metoden bygger pa att studenten utgar fran ett problem som ar till-
rackligt komplext for att generera olika elevldsningar. Metoden omfattar fem olika steg; att férutse, over-
blicka, vdlja ut, ordna och koppla ihop elevldsningar i syfte att leda rika matematiska diskussioner. Under
seminarier introduceras och 6vas de olika stegen i modellen for att studenten sedan i delprovet 5 undervis-
ningspraktiker anvander modellen utifran de insamlade elevldsningarna. Under den andra féltdagen filmar
studenten elevers problemlésning for att kunna identifiera olika elevers matematikkunskaper och for att
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identifiera och analysera problemldsningsstrategier och representationsformer, se exempel matematik s.
16.

Reflektion: Var bedémning, baserad pa erfarenheter med nuvarande kursplaner, &r att for de studenter
som tar aktiv del i undervisningen genom féreldsningar, seminarier, dvningar och uppféljningar ges goda
mojligheter att utveckla nddvandiga och goda amneskunskaper. Denna bedémning har stéd i kursutvarde-
ringarna dar studenterna beskriver hur de menar att &mneskunskaperna utmanas och fordjupas nar de
kopplas till &mnesdidaktiska fragestallningar. | kursutvarderingar har studenterna varit mycket positiva till
uppgifter med nara koppling till den kommande yrkesutévningen. Lararna ser vid lektionsbesdk under VFU
att studenterna tillampar sadan kunskap de erhallit genom delprov som kravt mer sjalvstandighet géllande
planering och genomférande. Vara analyser av genomstromningen visar att de studenter som inte deltar i
undervisningen med regelbundenhet har svarare att klara examinationerna, dvs. de utvecklar inte nédvan-
diga @mneskunskaper for yrkesrollen. Ett satt att komma tillratta med detta ar att arbeta med examine-
rande seminarier, i likhet med det som beskrivs under Mdl 3, exempel UVK s. 16. Fér ndrvarande provas
detta i Matematik 3 dar delprov 2 (2 hp) utgdrs av en serie med tre examinerande seminarier. Efter varje
seminarium gors gruppvisa inlamningar. Seminarieserien och ett enskilt avslutande reflektionsprotokoll ut-
gor en helhet. Lairandemal 4 "kunna anvanda en programutvecklingsmiljo och utforma och tolka program-
kod samt kunna knyta ett relevant matematiskt innehall till programmering” examineras. Diskussioner om
att utveckla arbetet med examinerande seminarier fors i flera amnen infor revidering av kursplanerna.

Mal

2. Visa kunskap om vetenskapsteori och kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder samt om re-
lationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess betydelse fér yrkesutév-

ningen.

Undervisning i vetenskapsteori och om hur utbildningsvetenskaplig forskning kan bedrivas ingar explicit i
UVK 6 och i examensarbeteskurserna. Kopplingen mellan vetenskaplig grund och dess betydelse for yrkes-
utévningen skrivs fram explicit i de flesta kursplaner inom programmet. Vetenskaplig grund exemplifieras
pa flera olika satt genom programmet med hjalp av ledord som ”att verka kritiskt”, “att analysera”, “"kunna
kritiskt granska” eller "att kunna identifiera och problematisera”. | aterkommande arbetsuppgifter konkre-
tiseras det vetenskapliga forhallningssattet genom att diskussioner utgar fran aktuella forskningsartiklar.
Vetenskaplighet i ett professionsperspektiv aterkommer genom kurserna pa olika férdjupningsnivaer och
specificerat pa olika satt, se vidare under "Exempel UVK” nedan. Konkreta mal dar studenterna ska trénas i
att anvanda sig av kvalitativa och kvantitativa metoder uttrycks i UVK 6 dar metod bearbetas bade pa ett
praktiskt och metodologiskt plan (se vidare Reflektion s. 15). | utbildningen i 6vrigt ar den forskningsmeto-
diska aspekten narvarande i férhallande till de forskningsstudier som aktualiseras i undervisningen, se ex-
empel under exempel svenska nedan. Relationen vetenskaplig grund — beprévad erfarenhet diskuteras och
exemplifieras i relation till elevernas VFU-erfarenheter. | de bada kurserna Sjalvstdandigt arbete och Exa-
mensarbete (Exa 1 och Exa 2 i tabell 2) far studenterna mojlighet att sjdlva genomféra en undersdkning dar
de systematiskt arbetar med tidigare forskning och eget insamlat material. En viktig del av forberedelserna
for att kunna visa kunskap om vetenskaplig metod och teori ar att metod och teori aktualiseras genom
utbildningen i amnesstudierna, exemplifierat nedan.

Exempel UVK: Olika beskrivningar och krav pa ett vetenskapligt férhallningssatt finns i samtliga sju UVK-
kurser. | UVK 1 introduceras studenterna i kraven pa ett vetenskapligt forhallningssatt och reflekterar éver
spanningsfaltet mellan vetenskap och profession. Detta konkretiseras och utvecklas systematiskt genom
kurserna med krav pa att ”identifiera, analysera och kritisk granska undervisningspraktiker” i UVK 2; “kunna
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beskriva, analysera och problematisera larande och larmiljéer” i UVK 3, till mer renodlade krav i UVK 6 som
forberedelse for skrivandet av examensarbetet. | UVK 6 ar sjalva syftet for kursen att studenten ska "ut-
veckla en fordjupad formaga att tillampa ett kritiskt vetenskapligt forhallningssatt i relation till yrkesroll och
utbildningens teori och praktik" vilket manifesteras i larandemal som att: "kunna pa kritiska grunder och
med referens till vetenskapsfilosofiska och vetenskapsteoretiska begrepp argumentera for betydelsen av
ett vetenskapligt forhallningssatt i den kommande yrkesrollen" (1) och "kunna sjalvstandigt soka, vardera,
rapportera och kritiskt forhalla sig till aktuell forskning relevant for skolans praktik" (2).

Exempel Svenska: | kursen Svenska 2 &r ett av ldrandemalen "med teoretisk och dmnesdidaktisk med-
vetenhet kunna redogora for och reflektera 6ver hur kursplaner och undervisningen i svenska har forand-
rats over tid ” (8) som kopplat till betygskriteriet fér G uttrycks "Beskriver utvecklingen av laroplaner over
tid med exempel i svenskdmnet och diskuterar utvecklingen i relation till 6vrig samhallsutveckling". Under-
visningen kring detta larandemal utgar fran grundlaggande laroplansteori, vilket studenterna redan har
mott i UVK 1. | Svenska 2 anvénds den for att forsta den diskussion om olika ingangar till svenskdamnet som
i svenskamnesforskningen problematiseras som amneskonceptioner. Dessa diskuteras i undervisningen
som typologier och studenterna utvecklar bland annat kunskaper om syfte, mojligheter och begransningar
med anvandandet av typologier. Diskussionerna kring svenskamnets amneskonceptioner, sarskilt i det tids-
perspektiv som nu ar maojligt att inta sedan de lanserades i svenskdmnesforskningen, och med den nuva-
rande laroplanens konstruktion, bidrar till att studenterna utvecklar sin férmaga att kritiskt kunna férhalla
sig till forskning som har med skola och utbildning att gora. Ett betydelsefullt moment for att utveckla stu-
denternas forstaelse for syfte, mojligheter och begransningar med kvantitativa och kvalitativa ansatser i
studier kopplade till undervisning och larande ar de diskussioner och évningar som fors i Svenska 2 i anslut-
ning till aktualiserandet av nationella och internationella kunskapsmatningar avseende elevers las- och
skrivférmaga. Utifran inledande samtal i studentgruppen, dar studenternas missuppfattningar blir synliga,
undervisas om forskningsmetoder i relation till forskningssyfte liksom om innebdrden av begrepp som reli-
abilitet och validitet i relation till de studier som diskuteras. Genom att anvanda aktuell statistik fran nat-
ionella och internationella kunskapsmatningar far studenterna arbeta med fragestallningar som: vad har
undersokts, hur respektive undersdkning har genomfoérts och vilka slutsatser som kan, och inte kan, dras av
resultaten. | amnesstudierna anvands fortlopande aktuella forskningsstudier for att belysa @mnesinnehal-
let. | kursen Svenska 3 pa avancerad niva anvandes i senast genomforda kurstillfallet tva aktuella svenska
studier om undervisning och villkor fér elevers multimodala meningsskapande som en del infér larandema-
let att studenten ska “kunna anvanda forskningslitteratur for att vardera, jamfora och kritiskt diskutera
fragor om undervisningens innehall, former och progression relaterat till elevers lds- och sprakutveckling”
(1). Examinationen genomfdrs som en skriftlig hemtentamen i vilken uppgiften ar att redovisa och utifran
teori och aktuell forskning motivera och kritiskt granska ett eget planerat undervisningsupplagg. Studen-
terna anvander teorier och metoder ur den sprak- och litteraturdidaktik de redan ar bekanta med sedan
tidigare. Studenterna presenterar insiktsfulla resonemang kring byggandet av forestallningsvarldar, mang-
sprakighetens nyfikenhetspotential, stottningar och utmaningar, baserade i vedertagen forskning och de i
kursen aktuella studierna. Studenternas undervisningsupplagg diskuteras under kursen i seminarieform och
relateras bland annat till forskningsresultat fran de aktuella studier som valts for kursen och den undervis-
ning som studenterna métt pa sina VFU-perioder och/eller har erfarenheter av fran andra sammanhang.

Exempel Matematik: | andra kursen i matematik, delprov 3 (3 hp) Fem undervisningspraktiker i mate-
matik examineras larandemalet “kunna anvanda en forskningsbaserad metod, sarskilt framtagen for arbete
med problemlésning, i syfte att planera och leda matematikundervisning som skapar larandesituationer
kring ett avgransat matematiskt innehall (6)”. For att sakerstélla malet far studenten med stod i forskning

14



och beprovad erfarenhet diskutera och reflektera kring olika undervisningspraktiker och hur dessa kan pa-
verka elevers mojligheter att lara matematik. En forskningsbaserad modell for att planera, genomféra och
leda undervisning utifran problemlosningsuppgifter prévas och diskuteras. Foér att genomfora uppgiften an-
vander sig studenterna av forskningsoversikter. Genom modellen far studenterna stdd att redan under ut-
bildningen skapa rutiner for undervisning som vilar pa vetenskaplig grund, har gallande elevcentrerad
undervisning och effektiva undervisningstekniker for att leda rika klassrumsdiskussioner.

Reflektion: Genom de olika sdtt som studenterna moter och arbetar med aspekter av ett vetenskapligt
forhallningssatt (se ovan) tranas studenternas formaga att forsta sambandet mellan forskningsfraga, metod
och resultat och, framfor allt, hur forskningsresultat kan sattas i relation till de praktiska teorier som larar-
studenterna har moétt och till den beprovade erfarenhet som redovisats inom omradet. | denna typ av upp-
gifter trénas studenternas kritiska formaga och forstaelsen for vad som maste beaktas, nar forskningsresul-
tat fran det utbildningsvetenskapliga omradet anvands for att informera och utveckla undervisningen. |
arbetet med att utveckla studenternas akademiska kompetenser (se Upplédgg s. 3) ingar dven en genomlys-
ning av hur vetenskaplighet bearbetas och samverkar med kursernas @mnesinnehall. Detta har uppmark-
sammat behovet av att utveckla undervisningen infér studenternas examensarbeten. Darfor tydliggor vi nu
kopplingen mellan ett vetenskapligt forhallningssatt och de tre kurser som samverkar kring studenternas
examensarbete (UVK 6, Exa 1 och Exa 2). UVK 6 kommer ges for forsta gangen i den nya strukturen HT 18.
Har samverkar kursansvariga i UVK och Exa-kurserna for att fran borjan férdjupa studenternas forsknings-
fraga med vetenskapsteoretiska och metodologiska resonemang. Studierna i UVK 6 ska mynna ut i en ett
utkast till forskningsplan. Denna forskningsplan utgor sedan grunden for arbetet i Exa 1 dar en kunskaps-
oversikt och en konkretiserad forskningsplan skrivs fram. Dessa utgor sedan grund for arbete med empiriskt
material i Exa 2. Vi har ocksa identifierat ett utvecklingsbehov rérande framfér allt fler konkreta mal rérande
forskningsmetodik, i huvudsak rérande kvantitativ analys av empiriska data. Genom det férdjupade samar-
betet med psykologigruppen och en tydligare framskrivning av psykologin i flera UVK-kurser har vi ndrmat
studenterna till en forskningssfar som i storre utstrackning arbetar med stora kvantitativa data, vilket kom-
mer att skapa en storre beredskap att forhalla sig till den typen av analyser och slutsatser. P4 samma satt
finns mojlighet att utnyttja momenten i matematikkurserna dar studenterna arbetar med statistik (se ex-
empel Matematik under mal 1).

Maluppfyllelse - firdighet och formaga
Mmal

3. Visa fordjupad formdga att kritiskt och sjdlvstdndigt tillvarata, systematisera och reflektera éver
egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att dérigenom bidra till ut-
vecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomrddet

Ett centralt begrepp é&r ldrares praktiska teorier. Att utveckla studenternas formaga att inta ett kritiskt for-
hallningssatt ar centralt for att de ska kunna problematisera de praktiska teorier och den beprévade erfa-
renhet som de moter i faltstudier och under VFU i relation till forskningsresultat som de moter i amnesstu-
dierna.

Ett led i att utveckla ett kritiskt forhallningssatt ar att i diskussioner och arbete, forst i basgruppen, sedan i
den storre gruppen, underséka och bygga en forstaelse for vad det innebar. Arbetet sker i progression mot
storre sjalvstandighet och okad kritisk formaga. Samtidigt ar medvetenheten om det egna larandet en réd
trad genom programmet. Nar studenterna borjar sina studier bildas i klasserna de basgrupper som &r stu-
denternas studiehemvist genom utbildningen. Ett syfte med basgrupperna ar att utveckla ett forum for
reflektion, gemensamt larande och vaxande in i professionen. De ska ocksa utveckla fordjupad férmaga att
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systematiskt betrakta, bearbeta och vardera aspekter viktiga for yrkesutdvningen. Ett annat syfte ar att
studenterna ska utveckla en formaga till kollegialt Iérande i strukturerade former och darfér anvands struk-
turerade verktyg och metoder for samarbetet i basgruppen genom hela utbildningen. Basgruppen anvands
for diskussioner, gemensamma faltuppgifter och respons pa varandras individuella arbeten, dven i &mnes-
studierna. Basgruppens gemensamma arbete forbereder for en 6kad sjalvstandighet genom utbildningen.

Exempel UVK: Vid Examinerande seminarium 1 i UVK 1 trénar studenterna pa Reflektionslogg och struk-
turerade samtal som verktyg for kollegialt larande. Utifran sina reflektionsloggar samtalar de utifran sam-
talsmetoden Aga sin tid vilken syftar till att ta del av andras satt att tdnka och att uppticka olika perspektiv.
Studenterna arbetar dven med andra samtalsmetoder med olika syften som exempelvis Ldrande samtal
och Reflekterande team. Genom detta arbetssatt fokuseras det gemensamma larandet, men samtidigt ar
medvetenheten om det egna larandet en parallell trad genom programmet. For att stddja denna utveckling
har vi arbetat med examinationsformerna i UVK. Samtliga kurser examineras pa ett liknande satt med hogst
tre examinationer varav tva mer traditionella individuella eller gruppexaminationer. Ungefar en tredjedel
av kursens poang examineras i form av en seminarieserie dar kursens teoretiska innehall fordjupas och
problematiseras genom kopplingar till yrkesetiska och praktiska problem. Seminarierna forbereds individu-
ellt av studenterna och deras férberedelsematerial ldmnas in och utgér en intradesbiljett (anmalan) till se-
minariet. Efter seminariet bearbetar studenten seminariet i ett individuellt reflektionsdokument som ocksa
[amnas in. Intradesbiljett och reflektionsdokument bedéms inte separat, utan hela seminarieserien bedéms
som en helhet och studenterna maste vara godkanda pa alla ingdende delar for att erhalla betyg pa mo-
mentet. Bearbetningsdokumenten ska félja studenterna genom hela utbildningen i deras bedémningsport-
folios, vilket hjalper dem att synliggéra den egna progressionen genom programmet.

Exempel Svenska: Studenternas loggboksanteckningar under VFU ligger till grund for inledande diskuss-
ioner ndr amnesstudierna borjar. Varje basgrupp valjer gemensamt nagot de lagt marke till i svenskdamnes-
undervisningen som de vill ha som underlag for att gemensamt diskutera, belysa med forskning och forsoka
forsta. Under utbildningens gang okar forstaelsen for hur det som hander i klassrummet kan undersokas,
hur de undersokningar som gjorts kan forstas samt vad de kan innebéra for den egna yrkesrollen och den
egna undervisningen. Arbetet med dessa nedslag utifran VFU-erfarenheter planeras som en inledande dis-
kussion i basgruppen och redovisas i slutet av svenskkursen i ett diskussionsseminarium dar respektive bas-
grupp presenterar sina valda fordjupningar. | den forsta svenskkursen ar lararens inslag fler och av model-
lerande karaktdr, medan den storre sjalvstandigheten som studenterna utvecklat under utbildningen ar
tydlig i motsvarande moment i den avslutande svenskkursen da studenterna dven kommer med forslag pa
mojligheter till vidare undersékningar.

Exempel Matematik: Ytterligare ett exempel pa hur vi arbetar med mal 3 hamtas ur genomférandet av
delprov 2 (3 hp) Analys av elevers visade kunnande, muntlig presentation med individuell skriftlig inlamning,
i den andra matematikkursen, termin 3. | arbetet med delprovet arbetar studenterna med ett insamlat
filmmaterial av elevlésningar. Losningarna analyseras gemensamt i basgruppen under en schemalagd
gruppstudietid. Studenterna analyserar och varderar systematiskt elevernas losningar utifran punkter som
stdd. Varje student arbetar enskilt vidare med analysen av elevernas visade kunskaper infér en muntlig
framstallning i ett examinerande seminarium i tvargrupper. Under denna muntliga del av examinationen
ger studenterna i tvargruppen respons pa kurskamraternas presenterade analyser, i syfte att na djupare
forstaelse for elevers olika matematiska resonemang och de olika uttrycksformer eleven anvédnder. Ana-
lysen omfattar ocksa valet av uppgift och i vilken utstrackning denna har potential att utmana och utveckla
elevers larande. Utifran analysen foreslar studenten hur fortsatt undervisning skulle kunna se ut fér eleven.
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Det muntliga examinerande seminariet anvands i ett formativt syfte och studenten far efter seminariet tid
att bearbeta sin analys och sin foreslagna undervisning innan delprovet slutligen ldmnas in for bedémning.
Larandemalen som bedomningen avser lyder: "Efter genomgangen kurs ska studenten; kunna identifiera,
beskriva och analysera elevers kunskaper i matematik i relation till styrdokument (1) samt kunna analysera
och diskutera olika undervisningsmetoders och uppgiftstypers mojligheter att utmana och utveckla elevers
larande i matematik"(2). Genom upplagget av delprovet ges studenten mojlighet att utveckla sin férmaga
att bade sjalvstandigt och tillsammans med andra, kritiskt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver egna
och andras erfarenheter. Erfarenheterna forstas med stéd i kurslitteratur/artiklar och studenten ges méj-
lighet att utveckla sddana kunskaper som &r relevanta for yrkesutévandet.

Reflektion: Den kontinuerliga anvindningen av basgruppsarbete och sjilvreflekterande verktyg och 6v-
ningar utvecklar studenternas formaga till att anvanda erfarenheter for utveckling av yrkesrollen. De satt
som vi arbetar med detta examensmal bidrar dven till att bygga upp studenternas allmanna akademiska
kompetenser. Studentutvarderingar har visat att studenterna sjalva identifierar behov av att utveckla sina
kunskaper och férmagor inom detta omrade. Dessa behov mots alltsa delvis av det ovan beskrivna arbetet,
men behover ocksa utvecklas (se Uppldgg, s.3). For studenter som féljer undervisningen och utnyttjar de
mojligheter till studiestdd i t.ex. studieteknik och skrivande som HKR erbjuder via LarandeResursCentrum
(LRC) men som &nda inte lyckas i sina studier, tror vi att en tydligare struktur av byggandet av allmanna
akademiska kompetenser parallellt med byggandet av lararprofessionskompetenser kommer att ge positiva
resultat. Genom arbetssattet beskrivet ovan utvecklas dven en beredskap infér undervisning och examin-
ation om vetenskaplig teori och metod i kursen UVK 6, vilken ytterligare befaster de kunskaper och det
kritiska forhallningssatt som anvands i slutet av utbildningen i examensarbetet, saval i det egna sjalvstan-
diga arbetet (Exa 1) som i responsen av andras. Studenterna finner stéd att utveckla en allt stérre sjalvstan-
dighet och far genom 6vningar i utbildningens kurser 6va upp sin formaga att systematisera egna falterfa-
renheter och sitta dem i relation till forskning. Aterkoppling fran VFU-handledare till kursansvariga visar
dessutom att studenterna genom att ta med sig reflektion och diskussion om forskningsresultat ut pa VFU
bidrar till kunskapsutveckling ocksa pa de skolor som tar emot studenter. For att studenterna och undervi-
sande larare lattare ska kunna félja utvecklingen fér den enskilde studenten anvander vi de dokumentat-
ions- och delningsmojligheter som erbjuds via larplattformen. Var nuvarande larplattform har i vissa delar
begransat en smidig anvdandning av saval bedomningsportfolion som anvands i UVK och VFU-portfolion.
Med byte av larplattform infér HT 18 kommer detta att fungera mer andamalsenligt.

Mal

4. Visa férmdga att tillimpa sddan didaktik och dmnesdidaktik inklusive metodik som krévs for-
undervisning och ldrande inom det eller de dmnen som utbildningen avser och fér yrkesutév-

ningen i évrigt

Professionsanknytningen innebar bland annat att studierna férankras genom didaktik och amnesdidaktik.
Héar ingar metodik, som ar en integrerad del i didaktik och @mnesdidaktik dar fragor om hur man kan un-
dervisa ges en tydlig forskningsanknytning. | lararkollektivet vid HKR:s grundlararprogram finns en stor an-
del larare, bade adjunkter och lektorer (se larartabellen), med aktuella yrkeserfarenheter fran undervis-
ningen i grundskolan. Detta borgar, tillsammans med VFU-handledarnas arbete under VFU-perioderna, for
att tillimpningen av teoretiska studier tydliggdrs och 6vas genom utbildningen. Amnesdidaktiska fardig-
heter och formagor examineras ocksa i amnesstudierna. Komplexiteten i de fardigheter och férmagor som
studenter ska utveckla under studietiden staller krav pa konkretisering i forhallande till lararyrket. Vi arbetar
med konkretisering i saval UVK, VFU och amnesstudier.
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Exempel UVK och VFU: | UVK-kurserna sker konkretisering av didaktiska fardigheter och férmagor uti-
fran en samhallelig kontext relaterad till &mne, elev och larare. Aspekter pa detta uttrycks i UVK-kursernas
olika innehall (se tabell 3). Kurserna gar fran det bredare pedagogiska teoretiska perspektivet i den forsta
kursen till specialiseringar av pedagogiska teorier i kurserna 2 och 3. | de tatt féljande VFU-kurserna évar
studenten, med férankring i de pedagogiska studierna, upp sina fardigheter i att gora didaktiska val som
skapar férutsattningar for eleverna att utveckla de formagor som @mnet och situationen kraver. Larandemal
knutna till didaktik (och darmed metodik) i VFU-kurserna ar i progression fran forsta kursen da planering,
genomforande och utvardering sker med handledning till att studenten i den sista kursen ska visa upp far-
dighet och formaga att sjalvstandigt ta hand om undervisningens olika delar (se tabell 4; tabell 6). Utveckl-
ingen av studentens didaktiska och dmnesdidaktiska férmagor synliggors under VFU da studenten haller i
undervisning med olika grad av sjalvstandighet. Utvecklingen diskuteras i muntliga uppféljningssamtal i
form av enskilda samtal (mellan studenten och VFU-lararen), i trepartssamtal pa VFU-skolan (mellan stu-
denten, VFU-larare och VFU-handledare) och i seminarier (med VFU-ldrare och medstudenter). Studentens
individuella reflektioner och utveckling dokumenteras i en VFU-portfélj som foljer med genom utbild-
ningen.

Exempel Svenska: | svenskamnesstudierna anknyts till aktuell mnesdidaktisk forskning genom att den
anvands i gruppovningar for att diskutera och reflektera 6ver i forhallande till yrkesrollen. | Svenska 2, del-
kurs 3 ”elevers tal-, lds- och skrivutveckling” (5 hp) ar @mnesdidaktiken central i larandemalen: "kunna till-
lampa grundlaggande litteratur- och textanalytiska begrepp liksom analytiska modeller i ett didaktiskt
funktionellt sammanhang (2), med teoretisk och amnesdidaktisk medvetenhet kunna redogéra for och re-
flektera 6ver undervisningens villkor och utmaningar utifran ett sprakutvecklande forhallningssatt relaterat
till elevers tal-, skriv- och lasutveckling (7), och kunna planera, och didaktiskt argumentera fér, hur ett
undervisningsmoment i svenska kan genomféras och utvarderas" (9). Undervisningen genomférs med fo-
reldsningar atfoljda av basgruppovningar med medvetna metodiska inslag som i uppfdéljande metadiskuss-
ioner kopplas till amnesdidaktik. Vissa av 6évningarna fordjupar ett teoretiskt amnesinnehall fran forelas-
ningen, till exempel en 6vning som ger praktisk kunskap om lasstrategier, genom att studenterna anvander
lasstrategier pa ett arbetsmaterial. Arbetsmaterialet har ett innehall som bestar av aktuell &mnesdidaktisk
forskning och/eller &mnesdidaktisk debatt. | bild 1 féljer tva exempel pa évningsuppgifter:

G5522L: ovning 3:2

Material: Sammanfattning av resultaten fran PIRLS och ePIRLS, Gibbans (2016) 5. 158-161, Sversikt
der ldsstrategier | reciprocal teaching i Fridolfsson (2010) 5. 215-216 och filmklippet pd UR:
https:Vurplay.se/serie/194615-de-fem-lasstrategierna.

Gibbons (2016} s. 159-161:

1. Utghfrin lerna i RT (lds Fri se UR-filmerna). Fiirdela uppgifterna | gruppen,
14t de som inte har ndgon uppgift vara observatér. Prova ldsstrategierna p& Gibbons fyra
stycken. Byt roll vid varje nytt stycke.

Avsluta med att reflektera dver &vningen: Vad lgger ni mérke till? Férvinas dver? Undrar
dver?

Sammanfattning av resultaten fran PIRLS och ePIRLS:

2. Dela upp texten mellan er | ungefér lika stora delar. Forbered en modellering av l3sningen for
att introducera |3sstrategier f8r eleverna. Lyssna pé varandras modelleringar och diskutera
sedan hur de fungerade. Blev det tydligt? Var det svart? Vad behéver man tinka pd ndr man
ska modellera? Hur skulle ni kunna anvinda det p texter som anvinds i ak 4-62

Till uppféljning:

Forbered minst en, higst tre, aspekter av ert arbete som ni vill lyfta till diskussion. Det kan vara i
form av en iakttagelse, en fraga, en utveckling eller ndgot annat som ni bedémer som intressant fér
alla att ta del av.

GSS22L: dvning 3:4

Material: artiklar och filmer ur Lashyftet https://larportalen.skolverket.se/#/: modulen Tolka och
skriva text i skolans alla &mnen, del 3: Skrivkompetens i styrdokument och undervisning, medulen
Skriva i alla dmnen, 3k 4-6, del 1: Skrivande och skrivundervisning i alla 3mnen. Elevtext.

Dela gruppen i tvd, Ta hand om en madul var,

1. Lds texten (fordela strategier), se filmen som hér till.
Resonera er fram till gemensam uppfattning om:
VAD behandlas i texten/filmen? Med vilket metasprak/ur vilket perspektiv?
HUR framstalls det?
Presentera elevtexten med hjdlp av texten/filmens metasprak och perspektiv.

2. Presentera for varandra.
3. Reflektera dver likheter/skillnader mellan de tvd metaspriken om sprik och skrivande.
Anviind girna Vennl-diagram.

2T TN =
| |
\ /
\ X /
Till uppféljning:

Forbered minst en, higst tre, aspekter av ert arbete som ni vill lyfta till diskussion. Det kan vara i
form av en izkttagelse, en fraga, en utveckling eller ndgot annat som ni beddmer som intressant fir
alla att ta del av.

Bild 1. Arbetsuppgifter i kursen svenska 2, delkurs 3.
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Studentutvarderingar visar att detta satt att arbeta med véaxelvis forelasningar och 6vningar som foljs upp
okar studenternas forstaelse for hur amneskunskaper och @mnesdidaktik hor samman. Kunskaper i amnet
ar tillsammans med insikter i &mnesdidaktik en forutsattning for att i examinationerna visa att larandema-
len uppfylls. | delkursen finns tva examinationer — en muntlig och en skriftlig. Den muntliga sker i seminari-
eform dar studenterna i basgrupp redogér for och amnesdidaktiskt motiverar ett planerat undervisnings-
upplagg foljt av en diskussion i seminariegruppen. Examinationen bedéms U, G och examinerar larandemal
9 och 10. Den skriftliga examinationen ar en enskild utredande text dar det presenterade undervisningsfor-
loppet analyseras enligt foljande instruktion dar amneskunskaper och @mnesdidaktik anvands i samspel:

Analysera de dmnesdidaktiska val som ni har gjort i er planering. Resonera om hur de gjorda va-
len har potential att fungera sprakutvecklande for alla elever i ett heterogent klassrum (ténk dig
en klass pa 26 elever) dar du som larare ska beakta perspektiv som flersprakighet, multimodali-
tet och bedémning (har: hur elevernas larande gors synligt). Forankra ditt resonemang i kurslit-
teratur och styrdokument.

Larandemal 2, 7, 9 och 10 examineras och bedéms U, G, VG.

Exempel Matematik: | matematikkurserna anvands tillimpningsévningar for att utveckla studenternas
didaktiska fardigheter bade under seminarier och i efterféljande gruppstudier. | samband med kursintro-
duktionen i Matematik 2 far studenterna skriva om sina férvantningar pa kursen. Exempel pa vanliga for-
vantningar ar ”Jag forvantar mig att forsta och forklara matematiken pa djupet for att sedan kunna forklara
pa olika satt for olika elever.”; ”Jag tanker mig att vi ska fa mer konkreta tips och idéer pa hur man kan
undervisa och forklara for eleverna pa flera olika satt sa man kan na alla elever.” For att 6va formagan att
verbalisera matematikinnehall och for att konkretisera relationen mellan @mne och lararroll, utmanas stu-
denterna kontinuerligt att for varandra beskriva och forklara metoder och begrepp som ar centrala for
undervisning i ak 4-6. Exempel pa metodiska inslag under seminarierna ar évningar dar studenterna med
laborationer, illustrationer, beskrivningar och matematiska argument kommunicerar aktuella begrepp och
metoder, t.ex. medelvdrde, subtraktion, omkrets for cirkel eller slumpen. | gruppdvningarna blir undervis-
ningsinnehallet provat och studenterna reflekterar 6ver mojliga didaktiska upplagg. Ett sddant exempel
hamtat ur kursen Matematik 1 dar studenter i basgrupp arbetar med att designa undervisning i férhallande
till det centrala innehallet for undervisning i ak 4—6: ”Sannolikhet, chans och risk grundat pa observationer,
experiment eller statistiskt material fran vardagliga situationer. Jamforelser av sannolikheten vid olika
slumpmassiga forsok”. | basgrupp tillampar studenterna kunskaper fran det foregaende seminariet for att
designa en experimentell undersékning, relevant for ak 4-6: att bestamma sannolikheten for en handelse
vid ett slumpforsok. Didaktiska val och stallningstaganden motiveras i forhallande till kontexten, exempelvis
hur en fragestallning kan formuleras, vilka instruktioner som &r relevanta och vilka elevhypoteser som for-
utses. Gruppen genomfor experimentet och reflekterar éver relationen mellan dmnet och eleven, vilken
matematik som ar maojlig for elever att lara och vad en avslutande klassrumsdiskussion fokuserar pa. Kurs-
uppgifter av detta slag ar inte examinerande men forbereder studenten for delprov 2, (4,5 hp) Matematik
och matematikdidaktik, en individuell skriftlig hemtentamen som inkluderar uppgifter med didaktiska per-
spektiv. Larandemal 2, “kunna anvanda amnesteoretiska och amnesdidaktiska kunskaper for resonemang
inom statistik, sannolikhetslara och algebra med relevans for undervisning i arskurs 4—6"” examineras.

Reflektion: Genom arbetet under VFU-kurserna och genom att i &mneskurserna relatera &mnesinnehall

till undervisning och diskutera fragestallningar mot bakgrund av en kontextualiserad didaktisk triangel me-
nar vi att utvecklandet av studenternas formagor avseende didaktik, amnesdidaktik och metodik mojlig-
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gors. Studenterna blir medvetna om att de som larare maste kunna motivera sina didaktiska och amnesdi-
daktiska val utifran vilken kontext de sjalva, eleven och @mnesinnehallet befinner sig i. For att starka stu-
denternas formaga att sjalva medvetandegora och argumentera fér de gjorda didaktiska valen i forhallande
till den didaktiska triangeln har vi fortsatt att ytterligare utveckla den teoretiska undervisningens praktiska
anknytning. Arbetet i de amnesteoretiska kurser dar tillampningsdelar redan finns i undervisning och ex-
amination anvands som modell fér de kurser dar tillampningen kan tydliggoras. Vi arbetar ocksa med att i
workshopform i anknytning till UVK-kurser, valbara kurser och VFU-kurser praktiskt konkretisera exa-
mensmal som fokuserar pa didaktiska férmagor. Genomférda heldagsworkshops har fokuserat pa konflikt-
hantering, digitalisering och ett sprakutvecklande forhallningssatt. Studentutvarderingar har tidigare visat
pa en lagre vardering av uppfyllandet av relaterade examensmal och arbetet med workshops inom dessa
omraden har som syfte att forbattra studenternas maluppfyllelse. Utvarderingarna efter genomforda
workshops visar pa mycket hog néjdhetsgrad.

Mmal

5. visa férmdaga att sjdlvstdndigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvdrdera och ut-
veckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt i syfte att pa bdsta sdtt stimulera
varje elevs Idrande och utveckling

For att mojliggora for studenterna att utveckla fardighet och formaga att planera undervisning och peda-
gogisk verksamhet ar det ndodvandigt att bygga upp en medvetenhet om villkoren och kraven for att ett
systematiskt och genomtankt planeringsarbete ska kunna realiseras. Darfor adresseras detta mal aterkom-
mande i utbildningen i VFU-kurser, UVK-kurser och d@mneskurser. Bakom planeringen ligger forskning om
beddmning, tillganglighet, anpassningar och framgangsrik undervisning med fokus pa alignment. For att
halla ihop VFU-kurserna anvands en kursgemensam mall for studentens planering av undervisningsaktivi-
teter och som en del av underlaget vid trepartssamtalet (se tabell 6). | avvagningen mellan att utveckla
férmaga att planera tillsammans och ge sa mycket undervisningserfarenhet som méjligt under VFU planerar
vi for att studenterna genomfor VFU enskilt i tre kurser, men tillsammans med en kurskamrat i VFU 1 och i
VFU 3. Undervisningen i engelska under VFU 3 planeras och genomfors i par i syfte att utveckla studenternas
formaga att reflektera och utvardera sin undervisning tillsammans. Nedan redovisas hur utbildningen moj-
liggdr maluppfyllelse med exempel fran VFU och fran kurserna Matematik 2 och UVK 4.

Tabell 6: Planeringsmall som anvénds under VFU

Ange arbetsomrade Studentens kritiska gransk- Handledarens reflektioner
ning efter genomford aktivi-
tet/undervisning.

Ange férmagor och centralt innehall samt kunskaps-

krav med utgéngspunkt i liroplan och kursplan.

Fortydliga och konkretisera till ett utvdrderingsbart
mal, dvs. formulera malet sa att eleverna forstar vilka
kunskaper/férmagor som ska utvecklas och bedd-
mas.

Beskriv vald strategi — Hur ldgger du upp undervis-
ningen — didaktiska redskap och utgangspunkter?

Exempel VFU: Kopplat till varje VFU-kurs skriver studenten en pedagogisk planering i relation till liran-
demalet (se tabell 7). Planeringen utgar fran styrdokumenten och Skolverkets allménna rad for planering
och genomférande av undervisning och sker med okad sjalvstandighetsgrad genom utbildningen. Malet
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examineras i ett reflekterande trepartssamtal dar bedémande larare fran HKR i férvag har tagit del av stu-
dentens pedagogiska planering. Genom att studenten leder samtalet sakerstalls att studenten ges mojlighet
att visa sin férmaga att utvardera och reflektera 6ver undervisningssituationen. Examinationen av det ak-
tuella larandemalet baseras pa studentens visade formaga i trepartssamtalet, den bedémande lararens las-
ning av planering tillsammans med observation av undervisningen samt med beaktande av handledarens
omdome. Tabell 7 visar progressionen kring planeringsmalet, dar studenten gar mot en allt stérre sjalvstan-
dighet och fran planering for en grupp mot att kunna géra anpassningar i undervisningen for den enskilde

eleven.

Tabell 7. Examensmal 5 konkretiserat som ldrandemal i VFU-kurserna (utdrag ur dokumentet Sédkring av examensmadlen)

kunna under kunna under kunna planera, kunna sjdlvstédndigt utifrdn ett sjdlvstdndigt
handledning handledning planera, genomféra och planera, genomfora, och professionellt
planera, genomféra och utvdrdera under- utvdrdera och utveckla férhéllningssédtt kunna
genomféra och utvdrdera undervisning | visning i engelska | undervisning i planera, genomféra,
utvdrdera i svenska med stéd i utifrdn gdllande matematik utifrén utvérdera och utveckla
ldrande- gdllande styrdokument | styrdokument i gdllande styrdokument i | olika undervisnings-
aktiviteter med i syfte att stimulera syfte att stimulera | syfte att stimulera varje | situationer i syfte att
stéd i géllande elevers ldrande och elevers ldrande elevs ldrande och stimulera varje elevs
styrdokument utveckling och utveckling utveckling Idrande och utveckling

Exempel Matematik: Infér delprov 4 i Matematik 2 férbereds studenterna genom seminarier kring pla-
nering och de styrdokument och stédmaterial Skolverket publicerat for undervisning i matematik. | grupp-
studier arbetar studenterna med att anpassa uppgifter i syfte att tréna sin fardighet att anpassa undervis-
ning sa den stimulerar varje elevs larande och utveckling. Anpassningarna kan avse att 6ppna upp uppgif-
ten, anpassa sprak och kontext, att anpassa antal tankesteg samt att anpassa utifran syfte (formagor). Del-
provet genomfors i grupp och betygsgraderna U och G tillampas, i forhallande till larandemalet "kunna
planera matematikundervisning utifran aktuella styrdokument, med syfte att stimulera elevers larande och
utveckling i matematik” (3). Uppgiften ar att gemensamt i basgruppen skriva en pedagogisk planering uti-
fran styrdokument och kurslitteratur kring ett tilldelat omrade inom det centrala innehallet Tal och tals
anvdndning. For pedagogisk planering anvands en programgemensam mall (se tabell 6). Lérarrespons pa
forsta utkastet ges i form av fragor som underlag for fortsatt gemensam planering innan delprovet lamnas
in. Genom att ge respons som bearbetas i gemensam reflektion och darefter utveckla den planerade under-
visningsinsatsen forbereder vi studenterna for ett kollegialt arbete med samplanering.

Exempel UVK: | UVK 4 deltar studenterna i férelasningar och genomfor planeringsévningar dar bedém-
ning ar centralt for vad som ska undervisas. Kursen ar uppbyggd och examineras pa féljande satt: Delprov
1: Kunskapskrav och féormdagor kopplat till centralt innehdll och formulerande av ldrandemdl examineras i
seminarieform. Studenterna forbereder sig enskilt infér seminariet med att analysera kunskapskraven. Pa
seminariet delar studenterna med sig av sitt forberedande arbete och tillsammans skapas en medvetenhet
om vilka férmagor som konkretiseras i kunskapskravens olika formuleringar samt tolkningen av dessa. De
tolkade formagorna i kunskapskraven kopplas ihop med passande centralt innehall och utifran detta gors
sedan konkreta larandemal for tankta lektioner under VFU. De planerade uppgifterna kopplas till larande-
mal och diskussioner om hur bedémning ska ge mojlighet att synliggéra kunskapsutveckling. Delprov 2:
Beddmning, bygger pa féreldsningar om ett sprakutvecklande férhallningssatt i syfte att stétta den enskilda
elevens larande och foreldasningar om bedémning. Dessa behandlar pedagogisk bedémning, olika bedém-
ningssyften och bedémningens betydelse for elevers larande. Delprov 2 examineras genom en paruppgift
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dér studenterna i forsta uppgiften redogor for en omradesplanering i engelska med specificerat kunskaps-
krav som relateras till centralt innehall. Studenterna ska redogora for hur de arbetar formativt respektive
summativt och hur de planerar for alla elevers utveckling.

Reflektion: Att under utbildningen genomgaende ha en stark koppling till ldraryrkets praktik genom att i
undervisningen erbjuda 6vningar i praktiskt planerings- och bedomningsarbete utifran styrdokument och
autentiskt elevmaterial menar vi utvecklar studentens fardighet och férmaga avseende mal 5. Vid examen
har studenten da 6vat och examinerats saval i amneskurser som under VFU. | programutvarderingen VT 17
graderar studenterna sin mojlighet att genom utbildningen utveckla féormagan att planera, genomfora, ut-
vardera och utveckla undervisningen som 3,5 pa en 4-gradig skala. Studenternas svar visar ocksa att denna
fardighet ar ndgot som byggs upp successivt under utbildningen, exempelvis skriver en student: ”I bérjan
forstod jag ingenting av den pedagogiska planeringen. Jag tillsammans med handledaren klippte och klist-
rade princip in fran laroplanen. Nu de tva sista VFU har jag forstatt syftet och forstar vilket ytterst viktigt
verktyg pp ar”. En annan student skriver: “det skulle varit mer om undervisning kring planering”. Det nuva-
rande upplagget har en tydlig progression i VFU-kurserna och studenterna undervisas och provar pedago-
gisk planering inom samtliga undervisningsdmnen innan de gor sin amnesrelaterade VFU. For att kunna
behandla och examinera samma examensmal i flera kurser, med olika larare, arbetar vi med att stdrka sam-
syn och i undervisning om pedagogisk planering utga fran en gemensam mall. | programmoten planerar vi
under HT 18 félja upp vad kursutvarderingar och programutvarderingen visar avseende pedagogisk plane-
ring i nuvarande upplagg och vid behov fortsatta utveckla vart upplagg. Kopplat till detta ser vi att handle-
darna pa vara VFU-skolor har mycket skiftande kompetens géllande pedagogisk planering. Samtliga hand-
ledare kallas till handledartraffar som ges i anslutning till varje VFU-kurs och vid traffarna ar pedagogisk
planering ett ofta aterkommande innehall. Att fler handledare deltar i handledartraffar ar ett mal och re-
dovisas under "Arbetsliv och samverkan”.

Maluppfyllelse - viarderingsformaga forhallningssatt
Mal

6. Visa formdga att i det pedagogiska arbetet géra bedémningar utifran relevanta vetenskapliga,
sambhidilleliga och etiska aspekter med sdrskilt beaktande av de mdnskliga rittigheterna, i synner-
het barnets rdttigheter enligt barnkonventionen, samt en hallbar utveckling

De teoretiska grunderna for de centrala aspekterna i mal 6 ges i UVK-kurserna dar olika perspektiv pa sam-
héllet (se tabell 2) kommer in tidigt och foljer med studenterna genom programmets kurser. Samhalleliga
och etiska aspekter utgor pa det sattet en referensram for studenternas professionsutveckling. Detta ut-

|ll

trycks bade i olika larandemal, t.ex. att studenterna skall férhalla sig till “utbildningsjuridiska fragor och de
professionellas forhallande till ekonomisk och politisk styrning" (UVK 1) vilket examineras i en gruppexam-
ination med enskild skriftlig inlamning kring lararprofessionens institutionella uppdrag. | UVK 3 behandlas
examensmalet genom att studenten ska arbeta med samhallets forestdliningar om normalitet och avvi-
kelse. Begrepp som mobbning, diskriminering, trakasserier och krankande behandling studeras med ut-
gangspunkt i relevanta styrdokument och ur saval sociologiska som psykologiska férklaringsmodeller. Barn-
konventionen och de méanskliga rattigheterna behandlas ocksa i de avsnitt kring laroplansteori som ingar i
UVK 1 och UVK 3 dar laroplanernas portalparagraf analyseras i ett historiskt, jamforande perspektiv. P3 ett
mer 6vergripande plan behandlas examensmalet i UVK 5 dar utbildningens samhalleliga organisation stu-
deras. Har lyfts fragor hur skolan styrs, dess roll som férvaltning och myndighet samt relationen till politiken
och den offentliga debatten. | kursen behandlas fragor om huvudmannaskap, myndighetsutévning, betyg
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och bedémning, reformeringen av skolan och statens styrning. Sammantaget ger UVK-kurserna en nédvan-
dig teoretisk grund som prévas och problematiseras i UVK, under VFU och i amnesdidaktiska évningar.

Exempel UVK, VFU: De inledande seminarierna i UVK 1 &r ett exempel pa hur malet behandlas praktiskt
i undervisningen. Studenten deltar i férelasningar och seminarier som behandlar och problematiserar lara-
rens forhallningssatt till juridiken i skolan, yrkesetik och de méanskliga rattigheterna. Delprov 2, Ldrarpro-
fessionens institutionella uppdrag och villkor ar en muntlig gestaltande gruppexamination med enskild
skriftlig inlamning. Studenterna ska utga fran ett fall som behandlar fragestallningen "Vilka konsekvenser
far lararens forhallningssatt for elever utifran ett juridiskt och etiskt perspektiv?" Studenterna lamnar fore
seminariet in en enskild analys av fallet som grund fér seminariets diskussion. Efter det examinerande (ob-
ligatoriska) seminariet bearbetar studenterna sin ursprungliga text och lamnar in den f6r slutbedémning.
Arbetsgangen med inledande bearbetning utifran koppling till styrdokument, etik och forskning, foljt av
fordjupning och problematisering vid lararledda seminarier, leder till att studenterna i sina bearbetningar
nar djup i sina bedémningar och beldgger sin argumentation med tydlig referens till kurslitteratur, styrdo-
kument, lagar och etiska riktlinjer. | VFU 1 finns Barnkonventionen med som en av de texter som studen-
terna "relaterar till nar det galler att kunna beskriva och diskutera de intentioner som uttrycks i styrdoku-
ment och litteratur i relation till vardegrund och ledarskap samt beskriva hur egna varderingar och attityder
kan ha betydelse i motet med elever"(larandemal 2).

Reflektion: Innehallsmassigt anser vi alltsa att den grundldggande fardigheten att goéra pedagogiska be-
domningar utifran relevanta vetenskapliga, samhalleliga och etiska aspekter ar val framskriven genom pro-
grammet. Det ar perspektiv som aterkommer och fordjupas direkt i fem av de sju UVK-kurserna. UVK 5
"Utbildning och samhalle” har samhallskopplingen och skolan som ideologisk apparat som grundtema, ut-
tryckt i syftet "att studenten utifran ett internationellt jamférande perspektiv ska utveckla kunskap om ut-
bildning som politisk och samhallelig institution och dartill en férmaga att problematisera utbildningens och
lararens betydelse for férdelningen av varden och makt i samhallet.” Detta innebar ocksa att studenterna
behover forhalla sig till olika aspekter av hallbarhet. Livslangt larande pekas ut som en aspekt men ocksa
vilken typ av utbildning samhallet har och kommer att ha behov av och hur utvecklandet av demokratiska
processer kopplade till manskliga rattigheter kan bidra till ett demokratiskt hallbart samhalle. De studenter
som i det valbara amnet valjer naturorienterande amnen och teknik férdjupar sig ocksa kring en mer milj6-
massig naturvetenskaplig forstaelse for hallbar utveckling. Vi har i vart utvecklingsarbete noterat att be-
greppet manskliga rattigheter inte explicit skrivits fram, vilket har férandrats infor HT 18. Pa liknande sétt
kommer vi att explicit behdva starka arbetet med Barnkonventionen i programmet och uppmarksamma
dess antagande som lag 2020.

Jamstilldhet

Visa férmdga att beakta, kommunicera och férankra ett jimstdlldhetsperspektiv i den pedagogiska verk-
samheten

Jamstalldhetsperspektivet skrivs i forsta hand fram som ett intersektionellt perspektiv och blir ddrmed en
aspekt av ett etisk professionellt forhallningssatt. | Lirandemal 5 i UVK 3 beskrivs val hur jamstalldhetsper-
spektivet satts i relation till andra majliga diskrimineringsgrunder: "kunna kommunicera och reflektera kring
vardegrundsfragor som ror bl.a. identitet, sexualitet, etnicitet och klass, i relation till och skolans samhalls-
uppdrag (5)”. 1UVK 1 gors en liknande beskrivning i malet "kunna redogora for och problematisera begrepp
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som demokrati, vardegrund, diskriminering och jamstalldhet i relation till [aroplanen och skolans praktik
(4)”‘

Exempel UVK: | UVK 1 ingdr ett antal forelasningar som explicit belyser maktordningar och diskrimine-
ringsgrunder i vilka jamstalldhet och genus har ett stort fokus: Demokrati och den sociala selektionen, De-
mokrati och mangkulturalitet, Genus normer och makt, Juridik och professionsetik samt Digitalisering (ex-
empel hamtade fran ht 17). Dessa moment innehaller dven studentaktiva diskussioner. | seminarium be-
handlas ocksa normer, grupptryck och konformitet dar genus och jamstalldhet ar ett givet tema. Momenten
examineras bade genom examinerande seminarium och som en grupptentamen med enskild skriftlig in-
lamning (delprov 2). | UVK 3 finns seminarier med forelasningsinslag om normer och avvikelse dar bildandet
och uppratthallandet av genusnormer &r en av de aspekter som fokuseras. Larandemal 5, "kunna kommu-
nicera och reflektera kring vardegrundsfragor som ror bl.a. identitet, sexualitet, etnicitet och klass, i relation
till skolans samhallsuppdrag", och 8, "kunna beskriva hur férestdliningar om normalitet och avvikelse skapas
och analysera hur dessa kan paverka larare och elever", behandlar vardegrundsfragor och normalitet. Dessa
mal examineras genom en individuell skriftlig uppgift samt genom muntliga presentationer vid ett semi-
narium dar kénsnormer i forhallande till sociala medier och digital teknik dr en punkt som explicit ingar i
examinationsuppgiften.

Exempel VFU: Jamstalldhetsmalet bearbetas praktiskt dven under andra mal. | UVK 4 férbereds studen-
terna infér den paféljande VFU-kursen (VFU 4) dar det finns en examinationsuppgift rérande omradespla-
nering och utformningen av en undervisning som framjar alla elever (larandemal 1). | denna uppgift arbe-
tar studenterna med utgangspunkt i en planeringsmall dar en av rubrikerna &r jamstalldhet och jamlik-
hetsperspektiv. Studenterna ska dar visa hur de i planeringen beaktar detta perspektiv i saval val av inne-
hall som val av undervisningsmetod. Detta diskuterar studenterna med sin VFU handledare i handled-
ningssamtal och trepartssamtal.

Exempel Svenska: Aven i imnesstudierna behandlas jamstilldhet som en del av det intersektionella per-
spektivet. Larandemal 4 i Svenska 2 lyder: "kunna diskutera skonlitterara texter fér barn och ungdom i ett
genus-, klass- och interkulturellt perspektiv". Konkret behandlas ocksa jamstalldhet mellan kénen i med-
vetna dialoger om val av litteratur, hur elevers litteraturpreferenser och igenkanning ser ut. Studenternas
erfarenheter under VFU kan vara anledning till diskussioner ur ett kénsperspektiv i forhallande till upple-
velser av hur flickor anvénds i lararens arbete med klassrumsdisciplin men ocksa i forhallande till hur stu-
denterna uppmarksammat uppgiftskonstruktion i forhallande till olika elevers behov, bl.a. beaktat skillna-
der i studieresultat kopplat till kdnsperspektivet.

Reflektion: Aven om vi inom programmet har valt att betrakta jamstilldhet mellan kénen i férsta hand
som en del av ett storre perspektiv kring jamstalldhet och olika diskrimineringsgrunder, menar vi att vi be-
handlar malet pa ett tydligt och adekvat satt. Genom de skrivningar som finns i vara kursplaner och utform-
ningen av praktisk undervisning och examinationsuppgifter behandlas det specifika malet om jamstalldhet
mellan kénen sa att undervisningen inom UVK, amnesstudier och VFU samverkar for att eleverna skall fa
bearbeta sin forstaelse av och fa en beredskap for att arbeta jamstallt i sitt praktiska larararbete.

Uppfoljning, atgirder och aterkoppling
Vid HKR anvands ett kvalitetssakringssystem och vi genomfér utvarderingar systematiskt pa flera olika ni-
vaer. Uppfoljning sker pa respektive niva dar resultaten tas om hand och ligger till grund for beslut om
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atgarder och aterkoppling. Formellt utvarderas varje kurs samt hela programmet summativt med ett hog-
skolegemensamt digitalt utvarderingsverktyg, EvaSys. Pa kursniva sker formativ utvardering kontinuerligt
genom olika former av classroom assessment techniques. Utdver dessa utvarderingar genomfors formativa
studentdialoger tre ganger varje ar, i september, januari och maj, i syfte att komplettera och nyansera ut-
varderingarna (se vidare under Studentperspektiv, s. 27). Studentresultat foljs upp pa individniva och stéd
av olika slag erbjuds for att mojliggora for studenter att genomfora utbildningen pa utsatt tid.

Systematiskt kvalitetsarbete pa ledningsniva

HKR har sedan 2015 utvecklat ett kvalitetssystem avseende utbildning som ar val integrerat med verksam-
hetsutvecklingssystemet. Syftet med denna integrering har varit att decentralisera genomférandet av stra-
tegi och uppdrag. Férdelen &r att flera olika processer, sasom kvalitetssdkring, planering, uppféljning och
rapportering har kunnat samordnas. Givet larosatets 6vergripande strategi och aktuella kvalitetsmal bestar
systemet av olika delar som &r kopplade till saval larosatesstrategiskt som utbildningsnara utvecklingsar-
bete. Verksamhetsutvecklingssystemet leder till bade kortsiktigt och langsiktigt utvecklingsarbete genom
att saval utgangslage, nuldge och 6nskat ldge hanteras i planer och dialoger. Det verksamhethetsutveckl-
ingsplanering och rapportering.

Strategi for HKR

e T e R
 system

vuD VUR OVUR
Verksamhets- Overgripande
utvecklings- verksamhets-

rapporter utvecklingsrapport
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Bild 2. HKR:s kvalitetssdkringssystem

Nyckeltal

HKR:s kvalitetssystem bryts pa programniva ner i en konkret arbetsgang. POA skriver en sjalvvardering for
programomradet tva ganger per ar i en verksamhetsutvecklingsrapport. Rapporten ligger till grund for verk-
samhetsutvecklingsplanen, som presenteras i ett forsta utkast for dekan i maj. Efter aterkoppling till POA
ligger planen till grund for budgetarbetet i september. Den slutliga planen antas i december. | en verksam-
hetsdialog med larosatets ledning i mars kommunicerar POA utfallet av féregadende ars verksamhet och
verksamheten i programmet under innevarande ar. POA redogér for planerat kvalitetsutvecklingsarbete
och HKR:s ledning ger under dialogen aterkoppling pa presenterade atgardsforslag.

Programutvirdering

Programutvarderingarna sker i EvaSys och féregas av en utvardering i dialogform pa campus en av de sista
dagarna under utbildningen. | samband med dialogen har vi bokat en datasal till den digitala utvarderingen
vilket har resulterat i en svarsfrekvens pa 100 % VT 17. Programutvarderingen omfattar utbildningens alla
delar och utgar fran examensmalen. Studenterna varderar programmets innehall, utformning och genom-
forande samt utvecklingen av generiska kompetenser och professionskompetens. Vid programutvarde-
ringen VT 17 varderades utbildningen sammantaget till 2,95 pa en 4-gradig skala, vilket vi menar ar ett
acceptabelt resultat. Utvarderingen ger vid analys god information om atgarder som behéver vidtas och
dessa ar en del av det kontinuerliga kvalitetsutvecklingsarbetet som beskrivits under rubriken ”“Organisat-
ion”. Programutvdrderingen presenteras i forsta studentdialogen efter genomférandet.
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Kursutvirdering

Den formella kursutvarderingen publiceras pa respektive kursyta i larplattformen. Studenterna varderar
olika pastaenden om utformning, genomférande och examinationer samt ges mojlighet att beskriva kur-
sens styrkor och utvecklingsbehov i fritext. Automatiska meddelanden utgar till kursansvarig vid lagt delta-
gande for att kursansvarig ska kunna paminna studenterna att svara. | genomsnitt hade vi HT 17 en svars-
frekvens pa 53 %, vilket vi bedémer vara lagt men acceptabelt och nagot vi behéver fortsatta arbeta med.
Kursutvarderingarna bearbetas och analyseras i forsta ledet av kursansvarig som redovisar ett samlat om-
dome och forslag pa atgarder till POA i en kursrapport. Kursansvarigs analys och POA:s aterkoppling ligger
till grund for lararlagets planering infor nasta kurs. Nasta gang kursen ges redogor kursansvarig for utvar-
deringens utfall och vidtagna atgarder som studenterna ombeds ldgga extra vikt vid i den egna kursutvar-
deringen.

Uppfoljning studieresultat

Uppfodljning av studieresultat for enskilda studenter genomfors av POA tillsammans med kursansvariga en
gang per termin i syfte att upptécka studenter som behdver féljas upp och eventuellt erbjudas stéd. Over-
syn gors aven av hur individuella studieplaner fungerar. Individuella studieplaner uppréttas vid behov av
studie- och karriarvagledare i samrad med studenten och POA. Den meddelas berdrda undervisande larare
men det dr studentens ansvar att kommunicera den med larare. Vid HKR erbjuds studiestdd genom LRC i
form av olika larverkstader med fokus pa sprak, skrivstod, studieteknik, matematik, och IT- och mediepe-
dagogisk hjalp. Stodet genom LRC riktar sig till alla studenter och ges saval pa bokningsbara tider som pa
dropin-tider. LRC ansvarar dven, genom en samordnare, for stod till studenter med funktionsnedsattningar.

| arbetet med att 6ka genomstromningen vill vi forbygga avhopp och tidigt i utbildningen fanga upp studen-
ter som inte nar tillrackliga studieresultat. Vid HKR arbetar lararna med att ge individuellt stod efter behov
i samband med undervisningen. Genom att folja studenters studieresultat identifieras tidigt studenter som
behover erbjudas formaliserat stod i form av uppréttandet av en individuell studieplan och/eller stod fran
LRC. I den regelbundna uppfdéljningen har LRC och studie- och karridrvagledare en central roll. HKR erbjuder
ett gott stdéd men utmaningen ligger i att motivera de studenter som har behov av stod att ta emot den
hjalp som erbjuds. Studie- och karriarvagledarna vid HKR erbjuder tidiga moéten med studenterna, i syfte
att etablera kontakt for att kunna vara ett stéd genom studierna. Sedan HT 17 kallar vi i termin 2 studenter
som saknar 15 hp eller mer efter férsta terminen till vagledningssamtal, men det ar annu for tidigt att dra
slutsatser av dessa samtal. Manga av vara studenter kommer fran icke-akademiska miljéer och har initialt
liten kunskap om vad akademiska studier innebar. Med forebyggande arbete vill vi bidra till att studenterna
kdnner sig valkomna att anvdnda det stéd som erbjuds och 6ka deras ansvar fér de egna studierna.

Reflektion: Det fortldpande arbetet med utvardering och aterkoppling pa flera nivaer ar viktiga delar i
program- och kursutveckling och sammanfattningsvis finns det fungerande rutiner for kvalitetsarbetet. Vart
arbetssatt med kursutvarderingar pa gruppniva fungerar pa ett godtagbart satt och vi arbetar standigt med
att motivera studenter att delta i utvarderingsarbetet. En identifierad forbattringsaspekt ror aterkoppling
till den grupp som skrivit kursutvarderingen, vilket visat sig vara organisatoriskt problematiskt. Diskussion
om mojligheter pagar i gruppen for kursansvariga och examinatorer samt med studenter. Det forslag som
kommer provas for att aterkoppla till samtliga studenter ar att pa en programgemensam yta pa larplattfor-
men spara ner kursutvarderingar och programutvarderingar. Ytterligare ett utvecklingsomrade ar uppfolj-
ningen av studenter som avbryter sina studier. Studentsvar som hittills har getts pa fragor fran HKR om skal
till avhopp ar for fa for att det ska vara mojligt att dra nagon slutsats som ar anvandbar i kvalitetsutveckl-
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ingsarbetet. Personlig kontakt via telefon ar en foreslagen atgard men det kraver att former for att identi-
fiera avhopp utvecklas. Studenter kan utebli fran kurser och examinationer utan att anmaéla avhopp. Ett skal
kan vara att studenten inte vill [imna sin plats pa utbildningen. Under varen har en jamforelse av antal
studenter som var registrerade i mars 2017 och i mars 2018 for varje antagningsgrupp gjorts i syfte att fa
syn pa ndr i utbildningen avhoppen gors. Jamférelsen gav ingen anvandbar information. Av skdlen ovan kan
vi inte med sdkerhet sdga nar avhoppen sker eller om en minskning i studentantal beror pa studieuppehall.
Studenter som gor studieuppehall och aterupptar sina studier i en senare antagningsgrupp medfér att stu-
dentantalet verkar vara konstant och att avhopp osynliggdrs. Arbetet med att hitta former fér en mer
systematisk uppfoljning pagar.

Studentperspektiv

| Grundlararutbildningen vid HKR &r ett studentcentrerat larande och en studentcentrerad undervisning
angelaget ur perspektiv som ror saval studenters motivation och sjalvreflektion som deras engagemang i
utvecklingen av utbildningen. Mot denna bakgrund beaktas studentperspektivet vid HKR pa flera nivaer. Pa
en 6vergripande niva ar studenterna, via studentkaren, representerade i beslutande namnder, sa som hog-
skolestyrelse och fakultetsnamnder (se s. 7-9).

Studenterna vid HKR inbjuds att ta aktiv roll i arbetet med att vidareutveckla utbildningens innehall och
genomforande pa olika satt. De summativa program- och kursutvarderingar som exemplifierats ovan an-
vands som ett verktyg att sdkra kvaliteten i utbildningen men ocksa for att mojliggéra studentinflytande.
Nedan ges ytterligare exempel pa hur studenternas formella inflytande ar organiserat, men ocksa hur de
ges mojlighet till informellt inflytande.

Studentdialoger

Dialogmotena syftar till att mojliggora for studenter att delta i processer som utvecklar utbildningen. Mo-
tena ar upplagda som ett samtal dar studenterna ska kanna sig fria att lyfta smatt som stort och inleds med
att POA ger kort information om vad som &r pa gang i programmet, f6ljt av studenternas drenden och fra-
gor. POA sammankallar till dialogmoten pa kursytorna pa larplattformen (se nedan). Till studentdialoger
ombeds samtliga klasser att skicka tva representanter. Vid det senaste dialogmotet var 2 av 8 klasser repre-
senterade och det &r en utmaning att fa de anmaélda studenterna att komma. Fér nagon klass kan det vara
svart om dialogen infaller under en VFU-period, men for att uppmuntra évriga paminner vi genom olika
kanaler och i undervisningen. Aterkoppling gors till kursansvariga och larare i for drendet lampligt métesfo-
rum och till studenter i ndstkommande studentdialog. Identifierade utvecklingsbehov féljs upp med idége-
nerering och beslut om atgarder.

Studentinflytande i undervisningen

Vi tar tillvara studenternas kompetens genom att larare och studenter samverkar i utformningen av pa-
gaende kurser. |dén &r att studenternas inflytande i en kurs medverkar till att kursens innehall och genom-
forande blir mer tillgéngligt for studenterna och att tillgangligheten hojer kvaliteten i utbildningen. Genom
attinvolvera studenterna inbjuds de att tanka kritiskt och att ta eget ansvar for sitt larande. Detta kan goras
pa olika satt i olika kurser. En férekommande metod &r att studenter i kursens inledning redogér for sina
forvantningar pa kursen, muntligt eller genom att ladda ner dem i avsedd mapp pa kursytan. | manga kurser
vid HKR anvands classroom assessment techniques som t.ex. exit-ticket dels for direkt uppféljning av stu-
denternas forstaelse, dels formativt for den fortsatta undervisningen. For att ge majlighet till god kommu-
nikation och snabb information ocksa utanfér métet i undervisningen anvénds en larplattform. Plattformen
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anvands som kommunikationskanal mellan larare och studenter och information om respektive kursinne-
hall i samtliga kurser ges dar. Plattformen bidrar pa sa vis till transparens och inflytande genom att studen-
terna direkt kan kommentera och stélla fragor kring ett upplagg eller innehall. P4 kursniva finns saledes
mojlighet for varje student att ha synpunkter och komma med forslag till mindre férandringar under kur-
sens gang.

Reflektion

Nar studenterna graderar sin mojlighet att paverka utbildningen blir medelvérdet 2,5 pa en 4-gradig skala,
vilket vi behover forbattra. Var analys ar att representationen i olika rad och organ ar avhangig enskilda
studenters intresse for medverkan i denna form av utvecklingsarbete, som har potential att bli en viktig del
i programutvecklingen. Att engagera fler studenter ar utmanande och en kontakt med studentkaren for att
diskutera effektivare satt har nyligen tagits. Det mer informella studentinflytandet som rér den enskilda
studentens larprocesser upplever larare lattare engagerar studenterna. Genom att anvanda olika tekniker
relevanta for studentinflytande kan undervisningen direkt anpassas till grupp och individ. Teknikerna syftar
samtidigt till reflektion kring elevinflytande i grundskolan. Undervisningsgruppernas storlek kan vara avgo-
rande for vilka metoder och tekniker som kan valjas — i den senare delen av utbildningen har oftast grupp-
storleken minskat och innehall och genomférande kan ocksa lyftas i samtal med studentgruppen. | pro-
gramgruppen ar studentinflytande ett tema for ett av varens mote med syfte att medvetandegoéra lararna
om olika satt att arbeta och ett tillfdlle for erfarenhetsutbyte.

Arbetsliv och samverkan

For professionsutbildningar ar det sarskilt viktigt att arbeta for ett ndrmande mellan akademi och arbetsliv.
| grundlararprogrammen vid HKR sakerstélls samverkan pa flera satt; manga undervisande larare har lang-
varig erfarenhet av undervisning i grundskolan och flera av lararna i utbildningen arbetar i Skolverkets kom-
petensutvecklingssatsningar Samverkan fér bésta skola, Matematiklyftet och Ldslyftet. Detta ger en narhet
till skolutveckling som vi utnyttjar i utbildningen. Aven engagemang i utvecklandet av nationella prov och
medverkan i Dino och Nationellt Resurscentrum for fysik bidrar direkt till grundlararutbildningen. Pagaende
projekt i forskningsplattformen (se Forskningsplattformen Ldrande i samverkan, s. 9x) ar i direkt samverkan
med skolor i ndromradet.

Projekt Samverkan med speciallararstudenter

| projektet Specialpedagogik i samverkan, grundldrarstudenter méter specialléirarstudenter som genomfors
for forsta gangen VT 18 provas nya former for samverkan med syfte att projektet ska permanentas som del
i respektive utbildningar fran HT 19. Projektet syftar till att redan under utbildningstiden inspirera till kolle-
gialt larande och samverkan mellan klasslarare och specialldrare i arbetet med att géra undervisningen till-
ganglig och mojliggora alla elevers kommunikativa deltagande. Ett sarskilt fokus riktas pa utmaningaribarns
och elevers sprak-, skriv-, las- respektive matematikutveckling, exempelvis i arbetet med extra anpass-
ningar. Speciallararstudenterna som gar sin utbildning samtidigt som de ar aktiva larare har vid tiden for
detta projekt last sitt specialiseringsar inom sprak-, skriv- och lasutveckling respektive matematikutveckling.
Grundlararstudenterna har vid tiden foér projektet precis varit ute pa sin VFU och laser en UVK-kurs inom
specialpedagogik. Det innebar att de har manga fragor som ror specialpedagogik och kan bidra med auten-
tiska och aktuella utmaningar fran skolan. Forloppet utgérs av case, skrivna av grundlararstudenter, med
utmaningar som behandlas i grupper tillsammans med specialldrarstudenter. Tillsammans férbereder
grundlarar- och specialldrarstudenter en gestaltande redovisning av fallet och redovisar sina reflektioner
om hur de tillsammans vidgat och fordjupat sin forstaelse av bade utmaningen och hur den pedagogiskt
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kan motas inom ramen for klassrummets undervisning. Genom projektets samverkan ger vi grundlararstu-
denterna en autentisk koppling till yrkesrollen redan under utbildningen. | utvarderingen som genomfordes
i direkt anslutning till det avslutande momentet svarade de 50 deltagande studenterna att de upplevt pro-
jektet som "mycket givande” (70 %) eller "givande” (27,5 %).

Projekt Imagine, innovationskompetens

| syfte att forbereda studenterna for ett foranderligt arbetsliv tranas innovationskompetens genom en prak-
tisk process i grupp i projektet Imagine. Projektet har tidigare genomforts i Sjukskoterskeprogrammet med
goda resultat. Projektet handlar sammanfattande om ett innovativt vardeskapande och pagar under tva
heldagar. Projektet genomférs med studenter fran grundlararutbildningen med inriktningarna mot arbete
i F-3 och i 3k 4-6, inom ramen fér UVK 4. Vi vill genom samldsningen mellan inriktningarna férbereda for
kommande samverkan mellan larargrupper i olika arskurser. For projektets genomférande inbjuds externa
erfarna inspirationstalare, seminarieforelasare och coacher fran faltet. Studenterna presenteras for en mo-
dell i kollegialt utvecklingsarbete i tre steg: behovsidentifiering, idégenerering och konceptualisering. Varje
steg inleds med en inspirationsforeldsning innan studenterna arbetar vidare i grupp da de utgar fran pro-
blem/behov som upplevts under VFU. De basta idéerna leder fram till implementerbara koncept som pre-
senteras infor larare, kurskamrater och en inbjuden panel, bestdende av representanter fran naringslivet,
innovatorer, forskare och skolledare. Vart mal &r att panelen far genomforbara utvecklingsidéer att ta till-
baka ut i respektive verksamhet. Med Imagine tranar vi studenternas formaga att anvanda olika verktyg i
en praktisk innovativ process samtidigt som de utvecklar sjalvfortroende och trygghet att tillampa en be-
provad innovationsmetodik. Pa lang sikt vill vi att studenterna ska vara medskapare av sin framtida arbets-

plats och kunna och vaga driva forbattringsarbete.

Samverkan med handledare pa faltet

For att studenterna tidigt ska vaxa in i yrkesrollen arbetar vi med tidiga méten mellan studenter och de som
ar handledare pa féltet. Tidigare har vi bjudit in handledare till traffar dar vi fokuserat pa deras roll som
handledare och haft kortare seminarier med nagon koppling till kursens innehall. For att tidigare knyta kon-
takter och samtidigt kunna ge saval studenter som handledare gemensam kompetensutveckling inom
aspekter viktiga for yrkesrollen, t.ex. att tolka och anvanda styrdokument och om att undervisa utifran ve-
tenskaplig grund och beprévad erfarenhet, gar vi nu mer och mer 6ver till handledartraffar dar aven stu-
denter ar narvarande under delar av traffen. Dessa traffar bestar alltid av 1) nagot bidrag, t.ex. foreldasning,
2) workshop kring undervisningsnara innehall och 3) erfarenhetsutbyte mellan handledarna kring saval
undervisning som kring handledaruppdraget samt kring formativ bedémning och beddémningskriterier.
Upplagget med gemensamma traffar for handledare och studenter ar ett satt att ytterligare starka samver-
kan mellan HKR och faltet. Handledartraffarna ar uppskattade av handledare pa faltet bade i sin tidigare
och nuvarande form vilket visar sig i utvarderingarna. Nagra handledarréster: “"Detta ar min fortbildning”;
”Saa bra att fa uppdatera sig pa ny forskning”; ”Bra att fa traffa sin student och planera undervisning till-
sammans”. Aven studenterna aterkopplar i sina utvirderingar om betydelsen av att HKR och VFU-handle-
darna samverkar. Nagra studentréster om detta: "Introduktionen till vara handledare har fatt mycket be-
rom och det har i sin tur bidragit till att jag har kunnat ha tydliga diskussioner med min handledare géllande
innehallet i mina lektioner och vilka krav som sattes pa mig.”; ”Jag tycker den information vi fick innan vi
gick ut pa praktiken var anvandbar och tydlig. Aven min handledare var mycket néjd med handledartréffen”.
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Reflektion

De ovan beskrivna projekten syftar bada till att férbereda studenterna for att samarbeta med olika larar-
grupper i sin kommande yrkesutovning. Projekten kommer utvarderas av lararlagen samt av studenterna i
anslutning till redovisningen av dem och genom kursutvarderingen i sin helhet. Uppféljning av resultaten
far visa om projekten har relevans for utbildningen och om de da ska bli en del av kursen, eller en del av
utbildningen, och om kursplanerevideringar behdvs. Ambitionen &r att projekt som visat sig framgangsrika
och uppskattade och ddarmed framjar maluppfyllelsen genom god undervisning och relevant innehall ska
integreras i programmet. Organisationen i projektform ar en utmaning att fa till stand i studenternas sche-
man, vilket innebar att det paverkar antalet specialldrare som deltar. Detta &r en aspekt vi behdver beakta
i en eventuell fortsattning. Speciallararstudenterna ar yrkesverksamma och de dr endast pa campus vid ett
begransat antal tillfallen.

For att kontinuerligt ha mojlighet att uppdatera utbildningen i forhallande till det som sker pa faltet har vi
identifierat ett behov av ett programrad fér Grundlararutbildningen med inriktning mot arbete i ak 4-6.
Arbetet med att realisera detta har inte fungerat tillfredstéllande da vi har haft svarigheter att hitta repre-
sentanter fran vara alumner och fran faltet. Att fa igang ett fungerande programrad ar ett angelaget arbete
for att oka mojligheterna att utveckla programmet utifran de kunskaper om skolutveckling och behov pa
faltet som alumner och verksamma larare kan bidra med. Var plan &r att rekrytera representanter fran
avgangsklassen VT 18 for att aterstarta programradet under HT 18. Radet planeras besta av tva represen-
tanter fran vardera gruppen studenter, alumner, larare, handledare och skolledare. Radet ar tankt att fun-
gera som en referensgrupp som arbetar med fragor som ror skolutveckling i samverkan mellan larosate och
arbetsliv. Genom radets bidrag med kunskaper om de kompetensbehov som identifieras pa faltet har laro-
satet mojlighet att mota dessa i utbildningen. Vi vill ocksa bjuda in till en dialog fér kontinuerlig programut-
veckling. Under de senaste aren har synpunkter samlats in under informella méten vid exempelvis hand-
ledartraffar och VFU-besdk, men arbetet behdver formaliseras for att sakerstalla systematiskt kvalitetsar-
bete.

Vi ser att utformningen av handledartraffarna leder till reell samverkan mellan HKR och vara VFU-skolor
kring standigt aktuella @mnen. Detta har vi for avsikt att fortsatta att utveckla. Rutinerna for att na alla
handledare ar val fungerande. Handledarna inbjuds till handledartraffar forst genom ett automatiskt med-
delande om tid och plats nér placeringarna ar klara, darefter genom ett mejl med en inbjudan och dagord-
ning som skickas genom fakultetens VFU-administration. Handledartraffar genomfors i samtliga vara VFU-
kurser och ibland samordnas dessa till viss del mellan inriktningarna F-3 och 4-6 for att 6ka antalet delta-
gare. | ett RAM-avtal beskrivs att handledare ska narvara vid dessa traffar, men inte alla har méjlighet att
[amna sin ordinarie verksamhet for att delta. Vi menar att den utformning av handledartraffar vi nu anvan-
der starkt bidrar till kompetensutveckling av handledare och att detta gynnar studenterna i var grundlarar-
utbildning. En 6kad mojlighet till deltagande paverkar kvaliteten i den del av utbildningen som ar verksam-
hetsfoérlagd i positiv riktning, varfor fragan star hogt pa agendan for utbildningen. Inom programmet finns
en samordnare for fragor som rér VFU. Samordnaren for grundlararprogrammet sammankallar VFU-larar-
laget tva till tre ganger per ar for att diskutera och utveckla uppldgg och organisation av handledartraffar.
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