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Beskrivning

Hogskolan i Halmstad (HH) bedriver utbildning mot grundlararexamen med inriktning 4—-6 sedan hosten
2011. HH ar en liten hogskola och utbildningen en av landets minsta. Idag finns ca 150 studenter i
programmet. Programmet ar placerat pa Akademin for larande, humaniora och samhaélle (LHS), dar det
aven ges forskolldrarutbildning, utbildning mot grundlararexamen med inriktning F—3, samt
amneslararutbildning och kompletterande pedagogisk utbildning. De tva grundlararprogrammen bedrivs i
nara samarbete genom bland annat gemensamma larar- och programradsméten med samlasning under
studenterna sista terminen. Vid LHS pagar en bred satsning pa larande i det digitaliserade samhallet,
bland annat genom flera nyanstallningar, fristdende kurser om digitalt larande, forskningsprojekt, och
Digitalt Laborativt Centrum (DLC) som invigdes 2016. DLC anvands for undervisning inom
lararutbildningarna, till exempel i svenska, matematik, engelska och NO, och for samarbetsprojekt med
skolor och yrkesverksamma larare. Da larosatet sedan 2014 ingar i den nationella férséksverksamheten
med Ovningsskolor, bedrivs utbildningen i samverkan med sarskilt utvalda skolor, dar studenterna far
okade mojligheter att relatera kursinnehall till grundskolans arbete genom verksamhetsintegrerade dagar

(VI-dagarl) inom ramen for campusforlagda kurser.

Grundlararprogrammet 4—6 omfattar amnes- och amnesdidaktiska studier, utbildningsvetenskaplig karna
(UVK), och verksamhetsforlagd utbildning (VFU), fordelat enligt nedan. Studenterna genomfor VI-dagar

under utbildningens fyra forsta terminer (se figur 1).
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Ari| Den professionella lararen Svenska Svenska Liraren som ledare
Vl-dagar pa ovningsskola Vl-dagar pd ovningsskola Vl-dagar pd ovningsskola
3 hp VFU pa 6vningsskola 3 hp VFU pa 6vningsskola
Ar2 Engelska Eng. Didaktik och bedomning Matematik
Vl-dagar pa ovningsskola Vl-dagar pa ovningsskola Vl-dagar pd ovn.
4,5 hp VFU pa ovningsskola 3 hp VFU pa dvningsskola
Ar3 Matematik Naturorienterande eller Samhillsorienterande amnen
7,5 hp VFU
Ar 4| Specialpedagogik VTM* Examensarbete | Utvecklingsarbete Examensarbete Il
1,5 hp VFU pa ovn. 7,5 hp VFU pd ovningsskola

Figur 1: Strukturplan fér grundldrarutbildning Gk 4—6 (*Vetenskaplig teori och metod)

Inom ramen fér amnes- och dmnesdidaktiska studier (165 hp) laser studenterna 33 hp svenska, 34,5 hp
engelska, 37,5 hp matematik och 30 hp i ett valbart amne. Vid HH ges tva valbara kurser:
Naturorienterande dmnen och teknik (NO), samt Samhallsorienterande @mnen (SO). Studenterna skriver
tva examensarbeten om vardera 15 hp, i ett av sina @mnen. De tva examensarbetenas utformning och
placering syftar till att starka relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.
Examensarbete | utgdrs av en kunskapsoversikt, som kan bidra till vetenskapliga grund for
utvecklingsarbetet som genomfors i den sista UVK-kursen. Under utvecklingsarbetet samlar studenterna

material som dven kan ligga till grund for den empiriska studien i Examensarbete II.

VFU:n, som ar fordelad pa sju perioder, ar integrerad i kurserna, varav tre inom @mne (totalt 15 hp) och
fyra inom UVK (totalt 15 hp). Tre fjardedelar av VFU:n ar forlagd pa évningsskolor, dar akademin har

! VI-dagar, innebar att studenter regelbundet genomfér studier pa sin 6vningsskola utdver VFU-perioderna. Idén bygger pa en tydligare
integrering av teori och praktik i de campusférlagda kurserna. Dagarna ar obligatoriska och genererar underlag for kursens examinationer.
Vid 4-6 tillfdllen per termin &r studenten tva dagar pa skolan (dvs totalt 8—12 dagar/termin)
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sarskilda tillaggsavtal med rektorer fran fyra kommuner. Resterande fem veckor genomfors i nagon av de
16 kommuner som har ordinarie VFU-avtal med hogskolan. Utifran de sju teman inom UVK som
specificeras i hogskoleférordningen, har vi valt att utforma sex UVK-kurser: Den professionella lararen (15
hp), Lararen som ledare (12 hp), Didaktik och bedémning (18 hp), Specialpedagogik (9 hp), Vetenskaplig
teori och metod (6 hp), samt Utvecklings- och utvarderingsarbete (15 hp).

Under lasaret 2016/17 genomférdes en storre genomlysning av utbildningen, som innefattade bade
intern och extern granskning. Flera redan genomférda atgarder som presenteras nedan ar ett resultat av
granskningen. Programmet star ocksa infor en storre revidering av utbildningsplanen, vilket kommer att
innebara betydande férandringar av utbildningens utformning fran hésten 2019. Férandringarna och
processen som lett fram till dessa kommer att beskrivas under rubrikerna Maluppfyllelse och Uppféljning,
atgéarder och aterkoppling.

Forutsattningar

Personal

Vid LHS finns personal med god kompetens inom de @mnen som ror grundlararprogrammet. Inom
omradena utbildningsvetenskap, &mnesdidaktik och pedagogik finns vid LHS 10 adjunkter, 13 lektorer, 6
docenter och 2 professorer. Av de larare som dar verksamma inom UVK, VFU, svenska och matematik ar 52
% disputerade, och ytterligare 14 % gar for narvarande forskarutbildning eller har licentiatexamen. Detta
medfor att 6ver 50 % av undervisningen utfors av personal med eller i forskarutbildning. Sex larare inom
akademin har utnamnts till meriterade eller excellenta larare, inom ramen for HHs pedagogiska
meriteringsprogram. Néra tre fjardedelar av personalen har lararexamen. Bade adjunkter, lektorer,
docenter och professorer ar engagerade i praktiknara forsknings- och utvecklingsprojekt, och
uppdragsutbildningar i kommunal verksamhet. Ett konkret exempel ar att tre personer ar involverade i
utveckling av Skolverkets stodmaterial avseende hallbar utveckling, och digitalisering inom
naturvetenskap. Nagra larare arbetar ocksa parallellt som larare i grundskolan och gymnasiet. Denna form
av samverkan sdkrar en personalstyrka med god kompetens inom bade aktuell forskning, utveckling och
praktiskt yrkeskunnande. Pa programniva finns en stabilitet i den personal som &r knuten till
lararutbildningarna, med 78 % respektive 67 % som arbetat vid larosdtet mer an 3 respektive 5 ar. Pa
kursniva har studenterna patalat en 6nskan om lararkontinuitet, sarskilt i borjan av utbildningen. D3
personalkontinuitet dven ar en viktig forutsattning for bade kvalitetssdkring och kvalitetsutveckling, ar
detta ett prioriterat omrade for LHS.

Genom deltagandet i forsoksverksamheten med dvningsskolor har intresset foér handledarutbildning bland
VFU-handledare 6kat markant, och idag har ca 75 % av handledarna pa évningsskolorna relevant
handledarutbildning om minst 7,5 hp (avancerad niva). Detta innebar att flertalet studenter har utbildade
handledare, vilket vi bade ser som avgdrande for kvaliteten i studenternas professionsutveckling och
centralt for likvardighet i utbildningen. Varje évningsskola har en lokal VFU-ledare med 6vergripande
ansvar for cirka 20 studenter och deras handledare. De ingar i kontinuerlig kompetensutveckling for sitt
uppdrag och har en viktig roll for kopplingen mellan campus- och verksamhetsférlagd utbildning.
Organisationen for évningsskolor sakrar och utvecklar VFU-handledarnas kompetens, vilket i sin tur verkar
kvalitetshdjande for studenternas verksamhetsférlagda utbildning.

Personalstrategin vid LHS preciseras i akademins kompetensférsorjningsplaner, och tacker saval
nyrekryteringar, som effektivt nyttjande och kompetensutveckling av befintlig personalstyrka.
Kompetensforsorjningsplanerna innefattar flera nivaer: akademi, avdelning, &mnesomrade och individ.
Akademin ar under expansion, med tilldelning av nya platser fran utbildningsdepartementet och en hog
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intern ambitionsniva. LHS har under de senaste aren nyanstallt ett tiotal personer till l[ararutbildningarna,
med sdrskilt kompetens inom bland annat matematik, svenska och UVK, samt digitalisering i grundskolans
verksamhet. Inom de flesta @mnen och UVK finns en hdg andel disputerade, men programmet saknar
fortfarande, trots flera utlysningar, disputerad personal inom omradet elevers las- och skrivutveckling. Da
detta ar en brist HH delar med flera andra larosaten, har vi, vid sidan av férsok till nyrekrytering, satsat pa
att forskarutbilda egen personal inom omradet. Det har tidigare visat sig vara en framgangsrik strategi
inom matematikdidaktik och UVK-omradet bedomning.

Vid pensionsavgangar och annan personalomsattning ar strategin att utga fran
kompetensforsorjningsplanen. Detta for att styra rekryteringen och utvecklingen av LHS at de hall
verksamheten kraver, och inte per automatik ersatta den som slutar med liknande kompetens. | relation
till grundlararutbildningen specificerar personalstrategin behovet av kompetens inom omradena amnes-
och amnesdidaktik, UVK och VFU. Den Overgripande strategin ar att rekrytera lektorer inom dessa
omraden, men dven knyta till oss professionsrelaterad kompetens, i syfte att bibehalla en hég andel
personal med doktors- respektive lararexamen.

| en relativt liten organisation ar det viktigt att dven kunna samarbeta dver program- och kursgranser,
vilket kan ses bade som en tillgang och som en utmaning. Vid LHS finns lararlag pa bade programniva och
kursniva, for att |ata olika kompetenser komplettera varandra, och darmed sédkra kontinuitet och
utveckling av innehall och undervisningsformer. Detta mojliggdrs genom att tjansteplaneringen sker i nara
samarbete mellan avdelningschef och programansvarig som har battre insyn i programmet. Det finns en
medveten strdvan att 6verskrida traditionella amnesomraden for att utveckla grundlararprogrammet pa
ett innovativt satt. Akademin styr darfor interna forskningsmedel och strategiska resurser mot projekt dar
forskare arbetar tillsammans, inom och 6ver traditionella &mnesomraden. Tanken ar ocksa att styrningen
ska sdkra bade individuell och kollektiv kompetensférsorjning. Akademins fokus pa utbildningsvetenskap
har lett till att forskare inom samhalls-, statsvetenskap och humaniora bidrar med kompetens i
utbildningen, till exempel med kunskap om utbildningssystem, offentlig verksamhet och demokratifragor,
olika aspekter av sprakinlarning och spraksociologi, samt kvalitativa och kvantitativa metoder. Flera av
dessa undervisar inom lararutbildningen och bedriver forskning inom utbildningsvetenskap.

For att langsiktigt kunna garantera hog och relevant lararkompetens upprattas individuella
kompetensutvecklingsplaner i samrad mellan avdelningschef och medarbetare.
Kompetensutvecklingsplanerna syftar till att sdakerstalla att enskilda larare och forskare ar medvetna om
akademins och larosatets verksamhetsmal och upplever sig medverka i arbetet mot dessa, men ocksa att
larare och forskare individuellt och for verksamheten far mojlighet till I6pande kompetensutveckling i
pedagogisk skicklighet och aktuell forskning. | planerna preciseras konkreta mal, samt hur och nar dessa
ska uppnas och foljas upp. Fran och med 2018 kommer planerna att stdmmas av och uppdateras minst en
gang per ar i samband med redan befintliga medarbetar- och [6nesamtal.

For att kunna verkstalla kompetensutvecklingsplanerna avsatts 15 % av den enskildes arbetstid for
kompetensutveckling. Utdver detta kan sarskild tid for kompetensutvecklingsinsatser planeras i samrad
mellan ndrmsta chef och medarbetare. Som grund fér sddana insatser genomfoérs ocksa specifika
kartlaggningar, till exempel av personalens digitala kompetens (varen 2018). Utifran undersékningens
resultat kommer akademin att bestélla skraddarsydda kurser fran larosatets hogskolepedagogiska
centrum, for att fraimja utveckling av bade bredd och spets i lararkollegiets digitala kompetens. Arbetet
ger viktiga signaler om akademins satsning pa digitalisering som en del av framtidens larandemiljéer.
Ytterligare medel (10 % av den samlade arsarbetstiden) avsatts arligen till strategiska insatser som ar av
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vikt for verksamhetens utveckling. De senaste aren har det till exempel skett sarskilda satsningar for
adjunkter att delta i forskningsprojekt, och fér personal att pedagogiskt meritera sig och delta i
kvalitetsutvecklande projekt (t.ex. utveckling av supplemental instruction? inledningsvis for kurser i
Engelska och Matematik).

Avslutande analys och vdrdering

Sammantaget ar personalstyrkans vetenskapliga, professionsrelaterade och pedagogiska kompetens
adekvat och star i proportion till utbildningens volym, innehall och genomférande. Programmet har en
hog andel disputerade och personal med lararexamen, samt hog andel VFU-handledare med
handledarutbildning. En sarskild styrka bestar i vart fall av ett stabilt lararlag som utformar program med
ndra kopplingar mellan @mne, UVK och VFU. VFU:n blir integrerad i kurserna eftersom det ar
kursarbetslaget som bade forbereder och efterarbetar VFU:n tillsammans med studenterna. Genom ett
prioriterat arbetslagsarbete byggs ocksa en tydlig koppling mellan utbildningen och akademins egen
forskning, hittills inom skolutveckling, naturvetenskapernas didaktik, och matematikdidaktik. Manga
larare moter studenterna vid flera tillfallen vilket gor att progressionen i t.ex. litteratur, vetenskaplighet
och generiska formagor underlattas, men gor ocksa att manga larare har fa timmar i manga kurser. Har
maste vi hitta en balans, med sarskild strdvan mot farre larare i utbildningens forsta kurs. | granskningen
ldsaret 2016/17 framkom att LHS behdvde en tydligare strategi for saval akademins kompetensforsorjning
som enskilda larares kompetensutveckling. Resultatet av de atgarder som darefter vidtogs har
presenterats ovan. For nyrekrytering har ocksa akademins satsning pa larande i det digitaliserade
samhallet, med bland annat DLC spelat en viktig roll. Sammantaget har akademin ddarmed goda
forutsattningar for att uppratthalla och vidareutveckla personalens kompetens individuellt och kollegialt.

Utbildningsmiljo

Akademins utbildningsmiljo genomsyras av flera mindre forskargrupper som bade visar bredd och djup
inom och mellan @mnen. | stort sett samtliga forskare och disputerade ldrare deltar aktivt i
lararprogrammen och bidrar darmed till att skapa samband mellan forskning och utbildning inom olika
amnesomraden. Det innebér att studenter traffar aktiva forskare i nastan alla kurser under utbildningen.
En forutsattning for ett ndra samband mellan forskning och utbildning ar att lararna ges goda maojligheter
att bedriva forskning och utvecklingsarbete. | saval rektorsbeslut gallande inrattandet av LHS
forskningsorganisation, som Hégskolans Forsknings- och Utbildningsstrategi betonas ocksa vikten av att
forskning och utbildning utvecklas tillsammans. Vid LHS finns en tvarvetenskaplig forskningsmiljé med
fokus pa utbildningsvetenskap i vid mening, dar alla medarbetare har mojlighet att engagera sig.
Nyanstdllda lektorer far under sitt forsta ar 30 % forskningstid i tjansten, for att initialt stodja
forskningsverksamhet inom akademins profilomrade Utbildningsvetenskap och inom ramen for detta
bygga en plattform for att soka externa medel. Personalens ansékningar av externa forskningsmedel och
engagemang i den samverkan som utvecklas med omgivande region stottas av miljons forskningsledare
och koordinator, samt akademins regionala utvecklingscentrum (RUC). Det finns dven interna
forskningsmedel som disputerade medarbetare kan s6ka utifran specificerade teman och kriterier. Det
overordnade kriteriet ar att projektet anknyter val till grundutbildningen samt akademins profilomrade.
Ytterligare forutsattningar finns genom akademichefs strategiska medel, som arligen avsatter
motsvarande 10 procent av den samlade arsarbetstiden for larare som omfattas av arbetstidsavtalet.
Dessa medel har bland annat anvands for att mojliggdra adjunkters deltagande i befintliga
forskningsprojekt inom miljon. Sammantaget har detta arbete resulterat i olika projekt som idag utvecklar
och bidrar till utbildningen, inom omraden som VFU, NO och bedomningskompetens. Eftersom LHS

2 Supplemental instruction (SI) innebdr att en student som tidigare last och klarat kursen leder studiegrupper med nuvarande studenter, vid
sidan av den ordinarie undervisningen.
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tidigare gjort en sarskild satsning pa professorskompetens inom naturvetenskapernas didaktik finns ocksa
spetskompetens i forskningen som bedrivs. Tack vare akademins strategiska arbete finns manga projekt
som skapar samband mellan forskning och utbildning. Vi lyfter tva exempel som relaterar till nagra av de
kurser som kommer tas upp under Maluppfyllelse:

Ett exempel dar studenterna far tillgang till aktuell forskning inom matematikdidaktik, ar ett forsknings-
och utvecklingsprojekt som bedrivs i samarbete med Nationellt Centrum for Matematikutbildning och
Gothenburg AMBLE. Syftet med projektet ar att utveckla material och undervisningsmodeller som gynnar
elevers talforstaelse. Medverkan i projektet har lett till utveckling av innehall och utformning av
programmets matematikkurs, och gjort det mojligt for studenter att tillampa vetenskapligt utprovade
arbetssatt i matematikundervisning.

Ett forskningsprojekt dar samtliga studenter dessutom deltar i en forskande kontext, handlar om att 6ka
VFU-handledningens kvalitet, men ocksa att bidra till en tydligare progression med hjalp av digitala
observationsredskap for VFU-handledare och studenter. | samarbete med Universitet i Agder och Tromso,
och larosatets 6vningsskolor, provas ett nytt digitalt redskap som ska underldtta interaktiv observation av
undervisning. Dokumentation genom videoklipp, foton och kommentarer mojliggor att handledningen
rent visuellt kan kopplas till studenternas didaktiska val och handlingar. Hittills kan konstateras att
kvaliteten i hela handledningsprocessen, fran studentens planering till avslutande samtal, har paverkats i
positiv riktning. Att aterkoppling delas mellan handledare och studiekamrater direkt efter undervisning
har bidragit till att studenten blir mer aktiv i samtalen, som ocksa fatt skarpare fokus och kvalitet.

For att starka studenternas mojligheter att utveckla ett forskande férhallningssatt, har programmets
lararkollegium under flera ar arbetat med vetenskaplig progression i utbildningen. En viktig uppgift i dessa
sammanhang utgors av processen att utveckla studenternas vetenskapliga och kritiska forhallningssatt
vilket bidrar till deras utveckling fran kunskapskonsumenter till att bli aktiva deltagare i en framtida
kunskapsproduktion inom det utbildningsvetenskapliga omradet. Denna process avslutas med
sjalvstandiga arbeten dar det ingar en systematisk litteratursékning, empirisk datainsamling, analys av
insamlade data och skriftlig redovisning av resultat. Interna granskningar har visat att vetenskapliga
fardigheter som problemformulering, analys och vetenskapligt skrivande genomgaende tranas i kurserna,
men att studenterna inte alltid ser kopplingen mellan dessa moment och examensarbetena. Vi ser det
darfér som centralt att larare i utbildningens olika delar kan synliggéra denna koppling, och formedla ett
samlat budskap till studenterna om deras vetenskapliga progression. For att mojliggora detta har vi
paborjat ett arbete med gemensamma riktlinjer for utformning av kurser under utbildningens olika ar,
som utgor ett underlag for kursuppfoljningsmotena varje termin (se vidare under Uppféljning, atgarder
och aterkoppling).

Avslutande analys och virdering

| forskningsmiljon och genom riktade insatser skapas goda forutsattningar for utveckling som bedrivs i
nara samband mellan forskning och utbildning. Innovativa forskningsprojekt far positiva effekter for
utbildningen genom bland annat genom tillgang till forskningsbaserade arbetssatt i matematik och 6kad
kvalitet pa VFU-handledningen. Studenterna deltar darmed i en forskande kontext, och har goda
mojligheter att tillagna sig ett forskande forhallningssatt, aven om vi fortsatt arbetar med att
kommunicera och synliggdra detta for studenterna.



Utformning, genomforande och resultat

Antalet och komplexiteten i utbildningens examensmal kraver ett systematiskt och langsiktigt arbete, dar
alla utbildningens larare deltar. Tre viktiga forum for detta arbete ar grundlédrarkollegiet, VFU-gruppen och
kvalitetsgruppen. Grupperna beskrivs mer utforlig under Uppfoéljning, atgarder och aterkoppling, men vi
vill hdr ndmna dem i relation till tre exempel pa mojliggérande och sadkerstallande av maluppfyllelse pa en
overgripande niva: kopplingen mellan examensmal och kurser, progression i praktiskt yrkeskunnande,

samt arbete med forskningsanknytning av utbildning och verksamhet.

Kopplingen mellan examensmal och kurser framgar i en bilaga3 till utbildningsplanen. Bilagan skapades da
utbildningen inrattades, och har sedan reviderats allteftersom utbildningens kurser utvecklats. 2016
gjordes, i grundldrarkollegiet, en mer utforlig genomlysning av relationen mellan examensmal och
larandemal. Detta resulterade i tva viktiga férandringar: en mer detaljerad matris som i sin tur utgor
underlag for bilagan, och tydligare rutiner fér att kontrollera kursplanerevideringar mot examensmalen.

En viktig uppgift for VFU-gruppen ar att sakerstalla studenternas progression i praktiskt yrkeskunnande i
relation till de examensmal som riktas mot VFU. Gruppen har utformat en progressionsmatris dar sju
bedémningsaspekter beskrivs pa olika progressionsnivaer, relaterade till bérjan, mitten och slutet av
utbildningen. Sedan graderade betyg infordes for VFU, preciserar matrisen 5-6 nivaer for varje aspekt.
Bedémningsunderlagen for respektive VFU-period baseras sedan pa denna évergripande matris.

Utvecklings- och
utvarderingsarbete

Huvudfokus: (KUNSKAPSOVERSIKT) (UTVECKLINGSARBETE) ( EMPIRISK STUDIE )

Delar av vetenskaplig
grund for

Examensarbete | Examensarbete Il

Aven:

Underlag for delar av

bakgrund for Datainsamling for

Figur 2: Tre kurser som utgér ett tredelat FoU-projekt for studenterna.

En barande idé, som funnits med sedan utbildningen inrattandes, ar den dubbla relationen mellan
kunskap och verksamhet. Kunskaper fran forskning och beprévad erfarenhet ska ligga som grund for
utformningen av den praktiska verksamheten, och praktiska erfarenheter ska leda till ny kunskap genom
reflektion relaterad till litteratur. Denna idé lag som grund fér upplagget av de tre kurserna som ett
tredelat forsknings- och utvecklingsprojekt (se figur 2, FoU-projekt): Examensarbete |, Utvecklings- och
utvarderingsarbete, samt Examensarbete Il. FoU-projektet mojliggdr samverkan mellan studenternas
systematiska utvecklingsarbete pa 6vningsskolan och de tva examenarbetena. Detta identifierades som
en styrka i granskningen 2016/17, da det innebar att studenterna kan utga fran skolornas autentiska
utvecklingsomraden, vilket i sin tur ger bade battre motivation och en tydligare samhallsrelevans for
innehallet. En néra relation till praktiken och kommande yrke ger ocksa balans mellan vetenskaplig grund
och beproévad erfarenhet. Under 2015/16 arbetade kvalitetsgruppen fram nya process- och betygskriterier
for Examensarbete ll, i syfte att starka bade den vetenskapliga kvaliteten och yrkesrelevansen i
studenternas arbeten. Efter dessa kriterier anvants fér forsta gangen, gjordes en genomlysning av ett
urval godkanda arbeten. De resultat och planerade atgarder som har baring for de utvalda examensmalen
kommer att presenteras efterhand. Vi har ocksa beslutat att félja upp atgdarderna med en motsvarande
granskning av de examensarbeten som skrivs varen 2018.

* | bilagan betecknas examensmalen under Kunskap och férstaelse A1-A9, under Firdighet och férmaga B1-B14 och under
Varderingsformaga och forhallningssatt C1-C4. De utvalda examensmalen har beteckningarna A1, A5, B1, B2, B6, C3, samt B11. Vi har valt
att anvanda samma beteckningar i redogérelsen for maluppfyllelsen.
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Nedan redogors for hur utbildningen mojliggdr, samt genom examination sdkerstaller, att studenterna
uppnar sex av utbildningens examensmal, med hjalp av exempel fran dmnes- och amnesdidaktiska
studier, UVK och VFU. For att kunna ge en mer utforlig redogorelse och analys i de delar som berér
amnes- och amnesdidaktiska studier har vi valt att fokusera pa ett amne (matematik). | relation till
respektive examensmal inleder vi med att 6vergripande beskriva studenternas téankta progression, for att
sedan redogora for hur maluppfyllelsen sakerstalls och mojliggors i tva fordjupade exempel. Beroende pa
examensmalets karaktar har exemplen i vissa fall valts for att synliggéra studentens tankta progression
genom utbildningen, och i andra fall valts for att synliggéra hur olika delar av examensmalet examineras.
Texten for respektive mal avslutas med en analys och vardering av hur utbildningen mojliggér och
sakerstaller studentens uppfyllelse av malet.

Maluppfyllelse — kunskap och férstaelse

Mal 1
Al:visa sddana dmneskunskaper, inbegripet insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete, som krévs
fér yrkesutévningen

| relation till amnet matematik utvecklas och examineras studentens kunskaper framst i kursen
Matematik, som ligger under sista delen av fjarde och hela femte terminen. | de tre kurser som bygger
upp FoU-projektet (se ovan) férdjupas studentens insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete inom
det dmne studenten véljer, men ocksa i viss man inom andra amnen, da undervisningen i dessa kurser
bestar av handledning, kamratrespons, och individuell examination i grupp. Vi kommer beskriva dessa
kurser mer utférligt i relation till andra examensmal, och har darfér valt att ta tva exempel fran kursen i
matematik, for att tacka olika delar av malet.

Exempel 1: Amneskunskaper i Matematik

Kursen ar uppdelad i sex moment, varav flertalet integrerar amneskunskaper och dmnesdidaktiska
kunskaper. Tre av dessa ar dock sarskilt relaterade till olika matematiska omraden: aritmetik, geometri,
samt kombinatorik, sannolikhetslara och statistik. Geometri examineras genom en skriftlig tentamen,
medan de Ovriga tva examineras i tva muntliga examinationer med liknande uppldgg. | samtliga av dessa
examinationer ar bedémningskriterierna relaterade till de tre larandemalen nedan, men preciserade till
olika matematiska omraden. De amneskunskaper som kravs for yrkesutovningen skiljer sig fran allmanna
amneskunskaper, och ligger narmre amnesdidaktisk kunskap. Denna syn praglar ocksa larandemalen i
kursen, som ddarmed innefattar bade av amnes- och amnesdidaktiska aspekter, vilket forklarar varfor vissa
av larandemalen dterkommer under flera examensmal. Amneskunskaperna &r preciserade med fokus pa
metoder, forklaringar, representationer och uttryckssatt:

(a) anvanda matematiska begrepp, symboler och metoder med relevans fér undervisningen
(b) formedla matematik med hjalp av olika uttrycksformer
(c) fora, folja och granska matematiska resonemang

Undervisningen riktad mot amneskunskaper tacker, fér varje omrade: relevanta matematiska begrepp,
viktiga representationer, olika metoder for att |160sa problem och rakna ut uppgifter, samt centrala
matematiska samband. Undervisningen vaxlar mellan studentaktiviteter, féreldasningar och
helklassdiskussioner. Ett konkret exempel fran omradet aritmetik ar att studenterna far se korta filmer
(utan ljud) pa olika metoder for att multiplicera flersiffriga tal, och darefter i mindre grupper forséka reda
ut hur och varfor metoderna fungerar. Diskussionen lyfts darefter till helklass, dar inte bara hur och varfér
diskuteras, utan dven ndr en metod ar mer eller mindre lamplig. Genom denna undervisning far
studenterna traning i att forklara, jamféra och vardera olika metoder och I6sningar, vilket ar centralt inom
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de amneskunskaper som kravs for yrkesutovandet. | kursen pagar ett standigt utvecklingsarbete, som
ocksa innefattar utveckling av filmer, kompendier och uppgifter, for att stotta studenternas larprocess
dven vid sidan av undervisningen.

Innan examinationen far studenterna uppgifter férdelade pa olika omraden. Studenten ska (enligt vissa
kriterier) gora ett val av uppgifter, och for varje vald uppgift férbereda minst tva olika I6sningar. Har
examineras larandemal (a) och (b) genom att studenternas presentationer bedéms utifran anvandning av
relevanta matematiska begrepp, korrekt matematisk symbolhantering, visuell tydlighet, och underbyggda
och rimliga metoder. Har examineras dven larandemalet (c) eftersom varje student ska diskutera sin
I6sning i relation till en annan students 16sning, och reflektera 6ver likheter och skillnader. Uppldagget
bjuder in till samarbete och diskussioner mellan studenter under forberedelsetiden, om saval olika
I6sningars giltighet och lamplighet, som didaktisk framstallning av I6sningar. Studenterna far ocksa
overgripande rad under en fragestund foére varje examination.

| geometritentamen beddms bland annat féljande férmagor: att konstruera plana representationer, att
formulera geometriska samband som stod fér problemldsning, och att kunna formedla hur geometriska
metoder som tagits upp i kursen kan anvandas. Ett exempel pa en uppgift som tacker in alla dessa delar ar
att rita och forklara hur arean av triangeln hanger ihop med rektangelns area (se nedan).

Figur 3: Uppgift fran skriftlig tentamen i geometri.

Genom att studenten redovisar en forklaring, i form av ett matematiskt resonemang, till varfér arean av
triangeln ar halften av rektangelns area, kan specifika amneskunskaper som kravs i lararyrket beddmas.
Da larare i ak 4—6 ska behandla det centrala innehallet i laroplanen, dr tentamensuppgifterna férdelade pa
ett antal omraden inom geometri, dar samtliga omraden maste uppfylla kriterierna for godkant betyg.

Exempel 2: Aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete i Matematik
Denna del av examensmalet preciseras sarskilt i larandemalen:

(d) beskriva varierade arbetssatt som mojliggdr matematiska utmaningar for alla elever
(e) analysera laromedel utifran matematikdidaktisk forskning och relevanta styrdokument

Mal (d) examineras genom obligatoriska litteraturseminarier och mal (e) genom en skriftlig individuell
uppgift. Under seminarierna redovisar studenterna litteratur, som innefattar bade forskningséversikter
och larares beskrivningar av utvecklingsarbeten. Det gors bland annat genom att reflektera 6ver
innehallet i relation till egna erfarenheter eller beskriva hur litteraturens slutsatser kan anvandas i
praktiken. | den skriftliga uppgiften analyseras ett laromedel for 3k 4—6 med hjalp av forskningsbaserade
analysverktyg. Utifran analysen ska studenten sedan dra slutsatser om hur lararen bor utforma sin
undervisning.

Vid sidan av den forskning som ar specifikt relaterad till examinationsmomenten, far studenterna ocksa
mota aktiva forskare i kursen, som i undervisningen relaterar aktuella forskningsprojekt till undervisning i
ak 4-6. Till exempel utgar undervisningen om brak fran en nyligen fardigstalld licentiatuppsats om
progression i brakundervisningen i fér- och grundskola. Aven om de insikter studenterna tar med sig fran
detta inte specifikt examineras i kursen, skapar de en grund for kommande examens- och



utvecklingsarbeten, da studenterna far konkreta exempel pa hur aktuella forskningsresultat kan anvandas
for att utveckla undervisning.

Avslutande analys och vdrdering

Integrationen av amne och amnesdidaktik i examination och undervisning, sdkerstaller att de
amneskunskaper som behandlas dr sddana som kravs for yrkesutdvningen. Att amnet behandlas i en stor
kurs gor dock att progressionen inom dmnet framst handlar om bredd. | och med den nya
utbildningsplanen kommer amnet att delas upp i tva kurser, sa att studenterna laser matematik i olika
faser av sin utbildning, vilket skapar battre forutsattningar till férdjupning.

Utifran genomlysningen av examensarbeten genomforda varen 2017 (beskriven ovan) kan vi konstatera
att amnesinnehallet och det &mnesdidaktiska bidraget ofta hamnar i bakgrunden. En orsak till att fa
studenter inte haft amneskunniga handledare, kan vara att doktorskompetens prioriterats i forsta hand.
Under varen 2018 fick darfoér studenterna i hogre utstrackning handledare inom @mnet, men vi ser att fler
insatser behdvs. Vi planerar ocksa att inkludera workshops med d@mnesdidaktiker i
examensarbeteskurserna, sa att alla studenter far nagon handledning i &mnet, sarskilt tidigt i arbetet.
Mojligheterna att genomfora sddana workshops redan i Examensarbete | kommer att 6ka i och med den
nya utbildningsplanen, dar kursen kommer att ligga parallellt i de tva programmen.

Mal 2
A5: visa kunskap om vetenskapsteori och kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder samt om
relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess betydelse fér yrkesutévningen

| detta mal urskiljer vi tva delar, dar den ena beror vetenskaplig teori och metod, och den andra
relationen mellan vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Kunskap om vetenskapsteori och metod
innefattar saval en dvergripande forstaelse for vad som kdnnetecknar vetenskaplig kunskap och hur den
framstalls, som kunskap om specifika metoder och hur de utvérderas. Fran utbildningens forsta kurs far
studenten prova och reflektera 6ver olika vetenskapliga metoder, ldsa vetenskaplig litteratur och
diskutera betydelsen av systematisk och dokumenterad kunskap for yrkesutdvningen, for att i slutet av
utbildningen tillampa dessa kunskaper i examens- och utvecklingsarbeten. Kunskap om vetenskapsteori
och olika forskningsmetoder examineras framst i kursen Vetenskaplig teori och metod, for att sedan
tillampas i de tva examensarbetena. Betydelsen av relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet examineras tydligast i relation till studenternas utvecklingsarbete och slut-VFU. Vi har darfor
valt exemplen Vetenskaplig teori och metod och Utvecklings- och utvarderingsarbete, for att visa hur olika
delar av malet uppfylls under utbildningen.

Exempel 1: Vetenskaplig teori och metod
Denna kurs ligger i borjan av utbildningens sista ar, precis innan studenterna paborjar sitt forsta
examensarbete. Den forsta delen av examensmalet konkretiseras i larandemalen:

(a) med ett akademiskt sprakbruk redogora for och resonera kring vetenskapsteoretiska och
metodologiska utgangspunkter utifran forskning inom det utbildningsvetenskapliga omradet

(b) identifiera och beskriva olika forskningsmetoder med akademisk sprakhantering och
presentationsform

Dessa mal ar framst kopplade till tva av kursens tre examinationer. Det forsta examinationsmomentet
utgors av en skriftlig tentamen dar studenten ska redogora for vetenskapsteoretiska begrepp. | det andra
momentet som gors i mindre grupper, ska studenterna genomfora, presentera och problematisera tre
mindre projekt med empiriskt material fran intervjuer, observationer och enkéater. Har visar studenterna
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kunskap om kvalitativa och kvantitativa metoder genom att beskriva och resonera kring olika metoder. |
den del som ror kvantitativa data ska studenten redogdra for hur och varfor enkaten skapades, och
motivera val av fragor, variabler och svarsalternativ. Analysen av enkatdata ska innefatta minst tva
sambandstest och sammanfattas i en rapport, dar resultatets validitet och reliabilitet diskuteras utifran
utformning, urval och genomfdérande.

| undervisningen beskrivs vetenskaplig kunskap i relation till annan kunskap, vetenskapsteoretiska
begrepp i syfte att diskutera och granska vetenskapliga studier, och olika vetenskapsteoretiska
forhallningssatt for att synliggéra likheter och skillnader. Vid sidan av undervisningen ligger ocksa ett
moment dar studenterna i mindre grupper forklarar och exemplifierar de begrepp som behandlats. Detta
moment blir en formell arena for studenterna att bearbeta innehallet tillsammans. Kvalitativa och
kvantitativa metoder presenteras pa férelasningar och testas i olika workshop. Till exempel far
studenterna stod i att anvanda SPSS for att analysera sina enkatdata.

Exempel 2: Utvecklings- och utvdrderingsarbete
Denna kurs ligger under utbildningens sista termin. Den andra delen av examensmalet specificeras i tva av
kursens larandemal:

(a) definiera vad som karaktariserar ett systematiskt kvalitetsutvecklingsarbete pa vetenskaplig
grund
(b) jamfora och argumentera for olika modeller av utvarderings- och utvecklingsarbete

Kursens dvergripande syfte ar studenten ska forsta systematiskt kvalitetsarbete som en standigt
pagaende forbattringsprocess som kontinuerligt ska bidra till ny kunskap inom yrket. Under kursen
utvecklar studenterna successivt forstaelse for relationen mellan vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet, genom ett utvecklingsarbete som baseras pa den kunskapsoversikt de skrivit i Examensarbete
I. Ett gemensamt kriterium for bade vetenskap och beprévad erfarenhet ar en hog grad av transparens
med avseende pa utgangspunkter och metod. Kursens utformning genomsyras darfoér av transparenta
processer dar didaktiska erfarenheter delas och provas. Studenterna ingar under kursen i "arbetslag” dar
bade undervisning och examination innebar att erfarenheter och slutsatser fran olika skolor delas och
diskuteras inom arbetslaget.

Kunskap om relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet byggs upp i flera steg. | forsta
steget ska studenten forsta styrdokument for systematiskt kvalitetsarbete, for att sedan granska
kvalitetsredovisningen fran sin 6vningsskola i relation till styrdokument. Denna granskning svarar mot mal
(a). Andra steget handlar om att fa syn pa systematik, analysarbete och kritisk granskning genom att géra
jamforelser mellan skolors och kommuners olika satt att utforma och redovisa systematiskt
kvalitetsarbete i relation till kvalitet och vetenskaplig grund. Arbetet genomfdérs i grupp och examineras
vid ett seminarium. | tredje steget identifierar studenterna metoder i olika avhandlingar inom
skolutvecklingsforskning, for att i en skriftlig redovisning kunna dra paralleller till metoder och modeller i
utvecklingsarbete. Genom att gruppernas texter gors tillgangliga for alla kan de ge inspiration till
metodutveckling i studiekamraters kommande utvecklingsarbete. | detta steg genomfors ocksa ett
litteraturseminarium baserat pa autentiska utvecklingsarbeten fran nagra utvalda larare i Sverige. Sarskilt
fokus ligger pa forskningsbaserade argument och larares egna erfarenheter som bidrag till beprévad
erfarenhet i yrkesutovningen. Andra och tredje steget svarar mot mal (b).

Avslutande analys och vdrdering

Aven om examensarbetena kriver férkunskaper om vetenskapsteori och vetenskapliga metoder, ar

kunskapen om detta svar att examinera dar. | examensarbeten beskrivs och diskuteras frimst den metod
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och de perspektiv som valts for det specifika arbetet, vilket inte mojliggdér bedémning av den
overgripande kunskapen om. Vi har darfor valt att examinera malet i en kurs fore examensarbetena.
Genom de mindre projekt som genomfors i kursen far studenterna hjalp att utveckla egen forstaelse for
vetenskapsteori och dess begreppsapparat, vilken sedan sdakerstalls i en individuell tentamen. Samma sak
galler for kvantitativa metoder. Kunskap om kvantitativa metoder kan utvecklas genom att testa och
diskutera olika analysmetoder. For att sjdlva kunna genomféra en kvantitativ studie i Examensarbete Il
kravs dock bade fardigheter i kvantitativa metoder och tillgang till lampliga data. Genomlysningen av
examensarbeten visar att det ar svart for manga studenter att tillampa kunskaper och fardigheter fran
Vetenskaplig teori och metod, och att fa studenter valjer kvantitativa ansatser. Vi ser detta som ett arbete
for utbildningen som helhet, dar vi vet att kvalitativa metoder tranas mer an kvantitativa.
Kvalitetsgruppen har darfor foreslagit en sarskild dversyn, som ledningen godkant, for att identifiera och
foresla moment som kan bidra till studenternas progression mot ”statistisk litteracitet”* och da sarskilt i
kurserna Matematik samt Didaktik och bedémning. Arbetet kommer att pdbdrjas sommaren 2018. En del
i arbetet ar ocksa att skapa narmre samarbete med forskningsprojekt dar redan insamlade data kan
anvandas av studenterna.

Det systematiska kvalitetsarbete som studenten genomfor ska félja skollagens krav pa att undervisningen
ska bygga pa vetenskap och beprdévad erfarenhet. Detta uppnas genom att studenterna baserar sitt
utvecklingsarbete pa forskningséversikten fran Examensarbete I. En viktig del av studenternas
yrkeskunnande i systematiskt kvalitetsarbete handlar om att ha ett kritiskt forhallningssatt och kunna
fullfélja kraven pa systematik, dokumentation och spridning. Vi menar att maluppfyllelsen kraver tillgang
till erfarenheter fran flera olika skolor. Denna tillgang sdkras genom att studenternas analyser bidrar till
att erfarenheter av modeller for systematiskt kvalitetsarbete delas, men ocksa att erfarenheter av
studenternas didaktiska utvecklingsarbete aterfors till skolorna. Vi menar att nar studenten ar med och
upptacker element i yrkesutovningen som inte haller tillrdcklig kvalitet, ar man ocksa deltagare i
kopplingar mellan forskning, erfarenhet och beprévad erfarenhet. Uppgiftens samband mellan dessa tre
delar behover dock kommuniceras till studenterna pa ett tydligare satt. Som atgard kommer
analysredskapet “didaktisk utvecklingsdialog” (fran kurslitteraturen) att bade bearbetas under féreldsning
och skarpare tillampas i seminariet med autentiska fall for mal (b).

Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Mal 3

B1:visa fordjupad formaga att kritiskt och sjdlvstdndigt tillvarata, systematisera och reflektera éver egna
och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att dédrigenom bidra till utvecklingen av
yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomrddet

For att inom ramen for utbildningen na en férdjupad férmaga, kravs att man redan tidigt i utbildningen far
mojlighet att borja utveckla formagan och att efterfoljande kurser byggs for progression. Vi har valt att
integrera VFU i de campusforlagda kurserna, vilket vi menar skapar battre forutsattningar for att tillvarata
och reflektera 6ver erfarenheter i relation till relevanta forskningsresultat. Under VFU:n i borjan av
utbildningen ska studenten reflektera 6ver sina genomforda aktiviteter och larares arbetsuppgifter, for att
under utbildningens gang sedan relatera sina erfarenheter och reflektioner till kurslitteratur och sedan
vetenskaplig litteratur. Efter varje VFU-period far studenterna reflektera 6ver egna och varandras
erfarenheter vid ett seminarium, med allt hogre grad av precision och kopplingar. Detta forbereder
studenterna for att i slutet av utbildningen kunna granska sin egen utveckling, fran novis till professionell.

* Sharma, S. (2017). Definitions and models of statistical literacy: a literature review. Open Review of Educational Research, 4(1), 118-133.
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Deltagandet i forsoksverksamheten med 6vningsskolor och inférandet av VI-dagar har gjort att
studenterna far an fler tillfallen att tillvarata och reflektera 6ver egna och andras erfarenheter, vilket
ocksa skapat nya mojligheter fér systematik. VI-dagarna ar obligatoriska och genererar underlag for
kursens examinationer. Under forsta aret av utbildningen innebar detta till exempel att studenten
reflekterar 6ver handledarens eller egen genomford undervisning i relation till forskningsbaserade
modeller for undervisning och larande i Svenska, och i slutet av andra aret att studenterna observerar
varandra och analyserar sin observation utifran gemensamt bestaimda aspekter. Genom sadana
aktiviteter tranas studenternas formaga att tillvarata och analysera erfarenheter genom utbildningen.

Genom VFU och VI-dagar far studenten rika mojligheter att tillvarata och reflektera 6ver erfarenheter och
forskningsresultat i syfte att bidra till yrkesverksamheten under hela sin utbildning. Att tillvarata och
reflektera over aktuella forskningsresultat dr ocksa en central del av manga kursmoment i utbildningen.
Saval skriftliga uppgifter som seminarier innebar i regel att studenten ska redogoéra for och relatera till
litteratur, vilket i de flesta kurser innefattar vetenskapliga artiklar eller avhandlingar. Detta gor det mojligt
for studenterna att utveckla en fordjupad formaga i de tva kurser som utgoér tva huvudexempel for detta
mal: Examensarbete | och Utvecklings- och utvarderingsarbete.

Exempel 1: Examensarbete |

Den férdjupade formagan att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver
relevanta forskningsresultat examineras i Examensarbete I. | detta examensarbete ska studenten
producera en kunskapséversikt i relation till ett avgransat omrade inom ett av de amnen studenten
tidigare last. Lirandemalen i kursen innefattar att studenten ska kunna:

(a) redogora for hur litteratursékning genomforts
(b) analysera och presentera vetenskaplig text

Kunskapsoversikten bedoms utifran detaljerade bedémningskriterier, dar det framgar att bade
litteratursokningens genomférande och forskningresultaten ska vara systematiskt och trovardigt
sammanstallda. Studenten skall ocksa, efter avslutad kurs, kunna:

(c) formulera slutsatser och didaktiska implikationer av eget genomfort arbete

Detta mal svarar mot syftet att bidra till utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen
inom yrkesomradet. Arbetet skrivs i par, och sjalvstandigheten i formagan garanteras genom att
opponeringsforfarandet examineras enskilt. Vid opponering och respondering delas alltsa paren upp,
vilket krdver att bada forfattarna sjalvstandigt maste ta ansvar for sin text, samt for granskningen och
diskussionen av att annat arbete.

Att skriva i par ar ett av flera satt att skapa forutsattningar for maluppfyllelse i kursen. Detta ar studentens
forsta stoérre arbete och manga upplever kursen som utmanande. Paren ar del av en handledningsgrupp
med tva handledare. Inom gruppen laser dven studenterna varandras arbeten och ger aterkoppling under
kursens gang, samt att gruppen uppmuntras att traffas mellan handledningstillfdllena. Att pa detta satt se
exempel pa andras arbeten och vara del i diskussioner om innehall och utformning av arbeten under hela
kursen, ger studenterna en referensram att forhalla sitt eget arbete till.

Mojliggérande och sdkerstallande av maluppfyllelse ar ocksa avhangigt handledarnas kompetens och
samsyn i kursen. For att garantera arbetenas vetenskapliga kvalitet ar minst en av handledarna i varje par
disputerad. | kursen anvands ocksa en modell for sambedémning déar varje handledarpar agerar
"medbeddmare” for en annan grupps arbeten. Samtliga bedémningar diskuteras sedan vid ett
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betygsmote tillsammans med kursens examinator, innan betygen faststalls. Modellen for handledning,

opponering och bedémning anvdnds dven i Examensarbete Il.

| syfte att tydliggora vad arbetet ska innehalla och hur det ska utformas, har en utforlig kursguide
successivt utvecklats. Kursguiden innehaller rad och rekommendationer kring bade processen — hur man
lagger upp arbetet, genomfor sokningar, analyserar — och slutprodukten — textens disposition, hur olika
textavsnitt ska utformas, ord- och tempusval. Férutom handledningen bestar undervisningen dven av 6-8
workshops och foreldsningar i syfte att pa basta satt anvanda kursens resurser for att stotta studenternas
process. Uppldgget som foljer nedan, utvarderas och utvecklas kontinuerligt:

Tabell 1: Undervisningsmoment i Examensarbete |

Foreldasning 1 | Kursintroduktion, allmant om kunskapséversikter, samt rad om val avamne

Workshop 1 Utformning av syfte, fragestallning och sékord, samt argument 6versikten
Workshop 2 Sokstrategi i biblioteket
Workshop 3 Sokstrategi och metodbeskrivning med en handledare fran varje grupp

Workshop 4 Bearbetning och analys av data bestaende av forskningsresultat

Workshop 5 Skriva fram och formulera sitt resultat

Workshop 6 Diskussion, slutsats och implikationer med en handledare fran varje grupp

Foreldasning 2 | Forbereda och genomféra opponering och respondering

Workshops med en handledare fran varje grupp har utvecklats sarskilt for att hdja samsynen inom
handledargruppen, vilket studenterna ofta lyfter som en viktig fraga.

Exempel 2: Utvecklings- och utvdrderingsarbete

Den férdjupade formagan att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera éver egna
och andras erfarenheter for att bidra till utvecklingen av yrkesverksamheten examineras i kursen
Utvecklings- och utvarderingsarbete. Kursen innehaller dels en avslutande VFU-period (7,5 hp) och dels en
campusférlagd del om utveckling- och utvarderingsarbete (7,5 hp). Kursen om utvecklingsarbete ar
utformad nara Skolverkets allmanna rad och stédmaterial om kvalitetsarbete i praktiken med vissa
paralleller till aktionsforskningens grundprinciper.5 En bakomliggande tanke ar att resultatet ska
kommuniceras till tvda malgrupper — akademin och larare/skolledare i grundskolan. Arbetet ska vila pa
forskning och samtidigt vara ett bidrag till beprévad erfarenhet. Fran kursplanen lyfter vi att studenten

ska kunna:

(d) planera, genomfora, dokumentera och kritiskt granska ett utvecklingsarbete i skolans verksamhet
utifran elevers behov

(e) kommunicera och kritiskt granska andras utvecklingsarbete i undervisningen

(f) kritiskt granska egen utveckling, fran novis till professionell, samt identifiera behov av ytterligare
yrkeskunskap

Kdrnan i kursen utgors av ett praktiskt utvecklingsarbete som studenten planerar, genomfor och
utvarderar pa sin 6vningsskola. Arbetet examineras genom ett populadrvetenskapligt paper dar utfallet av
utvecklingsarbetet kritiskt granskas och diskuteras. | examinationen ingar att muntligt presentera sitt
skriftliga arbete genom en poster och att kritiskt granska ett annat arbete. Den muntliga presentation
genomfors tva ganger, dels pa campus och dels fér personalen pa évningsskolan dar arbetet ar

genomfort.

® Skolverkets texter: Allménna Réd om kvalitetsarbete, Kvalitetsarbete i praktiken, samt Aktionsforskning ett sdtt att ta makten éver
ld@randet.

14



Undervisningen i kursen bedrivs huvudsakligen i form av foreldasningar och seminarier om kvalitetsarbete,
systematisk dokumentation, analysarbete och popularvetenskaplig genre. Utvecklingsarbetets innehall tar
sin utgangspunkt i respektive 6vningsskolas kvalitetsredovisning och diskuteras med rektor och
handledaren i god tid fore kursen (se mal A5). Skolans tidigare resultat, klassens resultat, elevernas behov
och studenternas intressen ska pa detta satt integreras i en nulagesanalys. Utifran nuldgesanalysen
detaljplanerar studenten ett systematiskt utvecklingsarbete tillsammans med handledaren och eleverna
pa ovningsskolan. Planeringssamtalen dokumenteras, antingen genom inspelning eller loggbok. Arbetet
genomfors i minst en klass, enskilt eller tillsammans med en studiekamrat. Studenterna uppmanas att
vara didaktiskt kreativa och tillsammans med eleverna vaga anvanda kunskaper fran nastan fyra ars
studier. Som stdd i processen ges tre handledningstillfallen i grupp och for att starka likvardigheten mellan
grupperna har varije tillfalle numera 1-2 fokusomraden: Problemstallning och didaktiska forbattringar,
avgransad fragestallning och systematisk dokumentation, samt etiska dilemman.

| kursen, som ligger pa avancerad niva, betonas studenternas sjalvstandighet och ansvar med tonvikt pa
processen att forbereda, genomféra och utvardera. Studenterna ger kontinuerligt respons pa varandras
arbeten i relation till kursens bedémningskriterier. For detta anvands en responsmodell som utformats
genom deltagarorienterad forskning inom olika forskningsmiljoer i Norden.® Kursen har en komplex
design men genomfors ofta med stort engagemang eftersom det finns en autentisk problemstallning dar
utfallet kan goéra skillnad bade foér elever och kommande undervisning. Studenterna far insikt i
systematiskt kvalitetsarbete som en nédvandig och ovillkorlig del av lararuppdraget. Maluppfyllelse
moijliggors fraimst genom handledning pa campus, men ocksa i hég grad av avancerad respons fran
studiekamrater.

| en avslutande VFU-uppgift ska studenterna analysera dokumentation fran samtliga VFU-perioder for att
synliggdra sin progression fran novis till snart fardig larare, men ocksa formulera kommande behov av
professionsutveckling (mal f). | analysen uppmanas studenterna anvanda dokumenterad undervisning,
bade fran film och via digitala dokumentationsredskap. Uppgiften kraver alltsa att studenten tillvaratagit
egna erfarenheter fran samtliga VFU-perioder, och systematiserar och reflekterar 6ver dessa, i syfte att
utveckla egen undervisning och framtida professionsutveckling.

Avslutande analys och vdrdering

Vi ser att detta examensmal speglar var barande idé om den dubbla relationen mellan kunskap och
verksamhet som styrt utformningen av de tre kurserna inom FoU-projektet. Inférandet av dvningsskolor
och VI-dagar har gjort att idén i hogre utstrackning genomsyrar utbildningen. Anvandningen av digitala
dokumentationsredskap har ocksa vasentligen forbattrat forutsattningarna for att tillvarata och
systematisera egna och andras erfarenheter. Tidigt upptacktes dock att det tredelade FoU-projektet
staller stora krav pa tydlighet och kommunikation. Trots att upplagget presenteras bade innan och under
respektive kurs, ar det ofta svart for studenterna att férsta helheten innan de genomfért sitt
utvecklingsarbete. Det har hant att rektor pa dévningsskolan haft samtal med studenterna innan
hogskolans larare gett tillracklig med information om kurserna eller att studenter borjat alltfor tidigt med
att avgransa ett didaktiskt innehall. For att ytterligare betona kopplingen mellan studenternas intressen
och skolans behov kommer rektorer pa 6vningsskolorna att bjudas in till samtal med studenterna under
forsta kursveckan i Examensarbete | fran och med hosten 2018.

® Jfr Ferm Thorgersen C. & Wennergren, A. (2010). How to challenge seminar traditions in an academic community. I: C. Ferm Thorgersen &
S. Karlsen (red). Music, Education and Innovation (ss.145—64). Lulea: Lulea Tekniska Universitet.
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Mojligheterna foér att nd malen i kursen Examensarbete | ar beroende av vad som gors tidigare i
utbildningen. Aven om utbildningen inneh3ller mdnga moment som kan ses som dvning infér
examensarbetet, ser vi att detta skulle kunna synliggéras battre for studenterna. Det ar ocksa viktigt att
progressionen genom utbildningen upplevs som stabil, det vill saga att kraven inte fluktuerar mellan
kurser. Samtidigt ar det ocksa mycket annat som ska rymmas, da utbildningen leder till en yrkesexamen,
och kurserna kan inte enbart ses som uppbyggnad infor examensarbetena. Grundldrarkollegiet har darfor
arbetat med att utforma och férankra en modell for vetenskaplig progression i programmet, for att kunna
implementera och beskriva den for studenterna i samband med inrattandet av den nya utbildningsplanen
hosten 2019. Vi aterkommer till detta arbete under Uppfdljning, atgarder och aterkoppling.

Mal 4
B2: visa férmdga att tillimpa sddan didaktik och dmnesdidaktik inklusive metodik som krdvs fér
undervisning och ldrande inom det eller de imnen som utbildningen avser och fér yrkesutévningen i 6vrigt

Formagan att tillampa didaktik, amnesdidaktik och metodik ar néra forknippad med férmagan att planera
och genomfoéra undervisning och bedomning, vilket gér det naturligt att denna férmaga speglas i vissa
aspekter i progressionsmatrisen for VFU. Eftersom detta behandlas mer utférligt i relation till malet B6
nedan, kommer vi har halla oss till exempel fran kursen i matematik. Kursen ligger i huvudsak under den
femte terminen i utbildningen, vilket betyder att studenterna innan de borjar kursen bade har observerat
verksamma larare och sjalva undervisat i andra @mnen. Observationen av ldarare under VFU samt
undervisningen och examinationen pa hégskolan (innan studenten visar formagan i rollen som larare i en
klass) ar inte bara en viktig del i att mojliggora studenternas maluppfyllelse, utan dr ocksa viktigt ur ett
etiskt perspektiv. Tanken ar, att genom undervisning och aterkoppling, utveckla studenternas
matematiska kunskaper och formaga att kommunicera matematik till elever, innan de gar ut pa VFU. For
att synliggéra studenternas progression i relation till detta examensmal, kommer vi har redogora for tva
exempel fran kursen Matematik.

Exempel 1: Férsta muntliga examinationen i Matematik

Som tidigare namnts dar ambitionen i kursen att integrera amneskunskaper och amnesdidaktik, vilket
betyder att manga mal tacker bada dessa delar. | relation till den férsta muntliga examinationen i kursen,
som ligger fem veckor efter kursstart, ar det framst tva larandemal som preciserar examensmalet:

(a) formedla matematik med hjalp av olika uttrycksformer
(b) konstruera uppgifter och bedéma olika I6sningars matematiska kvaliteter fér aterkoppling och
betygsattning

Som beskrivet ovan dgnas undervisningen till stor del at att presentera och diskutera olika matematiska
representationer och metoder, bade ur &mnes- och dmnesdidaktiska perspektiv. Undervisningen
innefattar metoder och verktyg foér att utforma matematikundervisning, bade generellt och for specifikt
innehall. Sarskild vikt laggs vid hur undervisningen kan belysa centrala aspekter av begrepp, och undvika
hinder och missuppfattningar kring det matematiska innehallet. Specifika representationer och metoder
problematiseras i relation till elevers férstaelse, till exempel vilka effekter det kan fa for elevers
brakbegrepp nar undervisningen lagger alltfor stor vikt vid att representera braktal som delar av cirklar. |
undervisningen satts ocksa det centrala innehallet for 3k 4-6 i relation till tidigare och senare arskurser,
och graden av utmaning i specifika uppgifter diskuteras. Den muntliga examinationen innefattar bade
muntlig och skriftlig redovisning, dar fokus for bedomningen ar hur de underliggande matematiska
resonemangen synliggbrs verbalt och visuellt. Detta sakerstaller mal (a) i relation till omradet aritmetik.
Kopplat till varje forberedd uppgift skall studenten ocksa formulera en uppgift med samma matematiska
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innehall som ar lamplig for 3k 4-6. Vid examinationen ska studenten satta uppgiften i ett didaktiskt
sammanhang och forklara hur den ar relaterad till originaluppgiften, vilket examinerar delar av mal (b).
Examinationen filmas, och studenten far summativ och formativ aterkoppling utifran
beddémningskriterierna, samt tillgang till videoupptagningen av sin egen redovisning. Detta mojliggor
studentens fortsatta progression inom kursen, och stéttar de studenter som inte nar godkand niva, infor
nasta examinationstillfalle.

Exempel 2: Uppgift kopplad till VFU i Matematik

Till den VFU-period som ar placerad i kursens senare del, hér ett moment som innefattar en pedagogisk
planering, en matematikdidaktisk film, samt en elevuppgift med tillhérande beddmningsmatris. | relation
till detta moment ar examensmalet preciserat i tre larandemal. Efter avslutad kurs ska studenten kunna:

(c) anvanda och reflektera 6ver IKT och andra pedagogiska verktyg i matematikundervisning

(d) formedla matematik med hjalp av olika uttrycksformer

(e) konstruera uppgifter och bedéma olika I6sningars matematiska kvaliteter fér aterkoppling och
betygsattning

| samrad med sin VFU-handledare gér studenten en pedagogisk planering infér VFU:n. Studenten gor
ocksa en film som ska anvédndas i undervisningen. For att visa filmen pa VFU:n ska den ha ett korrekt
matematiskt innehall anpassat for en matematiklektion i ak 4-6, dar studenten ska utnyttja mediets
potential. Under VFU:n samlar studenten in elevlésningar, och skriver utifran dessa en analys av uppgift
och bedémningsmatrisen. Analysen gors utifran ett eller ett par didaktiska perspektiv med stod i litteratur
som resulterar i relevanta forbattringsforslag eller stod for att arbetet var val utfort. Studenternas arbete
stottas genom introduktion till uppgiften, organiserad kamratrespons pa filmen, och ett frivilligt
seminarium dar studenterna kan diskutera sina planeringar med kursens larare. VFU-perioden ar
uppdelad, vilket gor att studenterna under den férsta veckan kan undersoka elevernas forforstaelse i
relation till det féreslagna innehallet, fér att sedan arbeta med film och planering pa hégskolan. Att
filmens matematiska innehall genomgar en bedémning innan den anvands pa VFU:n gor ocksa att
studenterna far formell aterkoppling under arbetet med momentet.

Avslutande analys och vdrdering

Bredden och innehallet i examinationerna ger en klar bild av studentens férmaga att tillampa
matematikdidaktik och metodik som kravs for undervisning i grundskolans ak 4—6. Examinationernas
utformning medfor att studenterna dels far se och granska andras arbete, och dels far aterkoppling pa sitt
eget arbete, vilket gor att examinationerna ocksa blir ett led i méjliggérandet av maluppfyllelse pa nasta
niva. Utvecklingen av undervisningen, mot fler studentaktiva moment, stravar mot att ge studenterna allt
battre forutsattningar for att uppna malen. Att anvanda mer av undervisningstiden till interaktion mellan
studenter, och mellan student och larare, ger direkt aterkoppling till bade studenter och larare om
studenternas férmaga och forstaelse. De nyutvecklade examinationsformerna har skapat en positiv spiral,
déar de specifika kunskaper och formagor som ar viktiga i studenternas framtida yrkesroll synliggjorts,
vilket i sin tur genererat vardefull kunskap for att forbattra undervisningen. Det syns ocksa en forsiktig
tendens till successivt minskad andel underkanda vid den forsta muntliga examinationen, och att det ar
farre underkanda vid den sista examinationen jamfort med den forsta, trots det att innehallet ar mer
avancerat. Detta kan ses som ett tecken pa att undervisningen som bedrivs i kursen faktiskt 6kar
mojligheterna for studenterna att uppna kursens, och darmed utbildningens mal.
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Mal 5

B6: visa formdga att sjdlvstdndigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvérdera och utveckla
undervisning och den pedagogiska verksamheten i évrigt i syfte att pd bdsta sdtt stimulera varje elevs
ldrande och utveckling

Vi ser detta mal som framst kopplat till VFU, dar samtliga VFU-perioder bidrar till studenternas
progression. Som beskrivet ovan ar progressionsmatrisen for VFU ett viktigt redskap for att sakerstalla
progressionen. Studenterna gor 15 av 20 veckors VFU pa sin 6évningsskola. En viktig faktor for att
kvalitetssdakra VFU-perioderna ar rektors sarskilda ansvar for att skolan visar kvalitetsmedvetandet och
engagemang att lara tillsammans med studenterna (se kriterier for 6vningsskolor under rubriken
Samverkan). Ytterligare en faktor handlar om handledarnas och de besékande hogskoleldrarnas
kompetens. Idag har stor andel av handledarna genomgatt handledarutbildning, och hégskolans
besokande larare deltar i en riktad utbildning i tre steg for att sdkerstalla bade kvalitet och likvardighet i
bedémningarna. Utover detta ger Hogskolan regelbundet utbildning till lokala VFU-ledare pa
ovningsskolorna. For att visa den tankta progressionen for studenten redovisar vi malet med exempel fran
utbildningens forsta respektive sista VFU-period.

Exempel 1: VFU inom kursen Den professionella Iéraren

Den forsta VFU-perioden ar tva veckor lang och ligger under utbildningens forsta termin. Tanken med en
kort period tidigt i utbildningen ar att studenten ska ldara kanna sin 6évningsskola och framfor allt sitt
kommande yrke. Studenterna férvantas observera alla delar av larares arbete — fran undervisning och
arbetslagsarbete, till samtal med vardnadshavare, konflikthantering och rastvaktuppgifter. Intentionen ar
att fa syn pa hela lararuppdraget, som ofta ar langt mycket mer an vad studenten forestallt sig. Studenten
forvantas ocksa prova olika delar av lararens uppdrag. Ofta startar det med att studenten leder valda
delar av en lektion eller handleder en mindre grupp elever kring en uppgift. | relation till VFU:n, ska
studenten efter avslutad kurs kunna:

(a) beskriva och problematisera lararyrket som profession
(b) identifiera och prova delar av larares uppdrag i praktiken

| forsta hand bedéms larandemalen av VFU-handledaren, som ger underlag till kursens examinator. |
omddmesblanketterna med specifika kriterier for VFU framkommer att studenten tillsammans med
handledaren gor en skriftlig planering kopplad till laroplanen for att leda avgransade aktiviteter med
elever i grupp. Dessutom ska studenten reflektera éver egen undervisning. | ett obligatoriskt seminarium
fore VFU:n far studenten mojlighet att pa olika satt diskutera planering och genomférande av
undervisning. Studenten granskar till exempel autentiska planeringar fran sina évningsskolor utifran
Skolverkets Allmanna rad. Pa sa satt utvecklas viss forstaelse for att en planering kan halla olika grad av
kvalitet. For att tydliggdra vad som kravs for att bli godkand pa VFU-perioden diskuteras
omdomesblanketternas kriterier bade innan och under VFU-perioden. Under VFU-perioden ges
differentierat stod genom att individuell handledning varvas med grupphandledning samt att studenter
succesivt uppmanas att filma varandras undervisning som analyseras i grupp. For att tidigt i utbildningen
uppmuntra dokumentation och utvardering av egen undervisning finns surfplattor tillgangliga for
studenterna pa 6vningsskolorna. Analys av filmad undervisning ingar som obligatoriska moment fran och
med utbildningens andra ar. Under och efter VFU:n bedomer handledaren studentens yrkeskunnande
saval summativt som formativt. Studenten formulerar ocksa ett personligt mal for varje VFU-period, som
utvarderas tillsammans med handledaren. For att bli godkand ska studenten kunna identifiera och
beskriva larares arbete samt dra slutsats om relationen mellan larares uppdrag, undervisning och
forutsattningar for elevers larande.
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Exempel 2: VFU inom kursen Utvecklings- och utvdrderingsarbete

Den sista VFU-perioden i utbildningen ar fem veckor, ligger pa avancerad niva och genomfors pa en
ovningsskola under utbildningens sista termin. Intentionen med kursens placering och niva ar att
studenten sjalvstandigt ska visa formaga att hantera lararuppdragets alla delar inklusive systematisk
utvardering och utveckling av undervisning. Har ska studenten, efter avslutad kurs, kunna:

(a) sjalvstandigt planera, genomféra, dokumentera och utvardera undervisning som erbjuder
forutsattningar for delaktighet och larande dar alla elever inkluderas och utmanas samt att
elevers kunskapsutveckling bedéms

Aven i denna kurs examineras lirandemalen med hjilp av bedémningskriterierna i progressionsmatrisen
for VFU som preciserar att studenten bland annat ska planera varierad undervisning, leda och organisera
undervisning i storre elevgrupper och skapa forutsattningar for delaktighet och larande dar alla elever
inkluderas och utmanas. Seminarierna fére och efter VFU-perioden ar viktiga for maluppfyllelsen. For att
ge stod under denna sista VFU-period ingar bade handledning och trepartssamtal mellan student,
handledare och hogskolans larare. Hogskolans larare gor tillsammans med handledaren en bedémning av
lararstudentens yrkeskunnande utifran bedémningskriterierna. Sambeddmningen avslutas med att
samtliga handledare och studenter pa respektive 6vningsskola deltar i ett seminarium om
beddmningarna. Sedan seminarierna infordes har likvardigheten i bedémning 6kat. | syfte att ge sarskilda
forutsattningar for sjalvstandighet har studenterna eget ansvar for all undervisning i handledarens klass
tre dagar under VFU-perioden — en variant av ”skol6vertagning”7.

Avslutande analys och virdering

Vi kan konstatera att det ar en stor utmaning for studenter att géra kopplingar mellan styrdokument,
undervisning och elevers larande, men att detta ar centralt for att na malet. Vi har under de senaste tva
aren sett en minskning i antalet underkdnda i den avslutande VFU:n och att underkdnnandena numera
kommer tidigare i utbildningen. Studenter i riskzonen fér underkdnnande fangas upp tidigare och VI-
dagarna bidrar till socialiseringen in i yrket. Var slutsats ar att det finns insatser som haft sarskild
betydelse for den férandringen: 1) ndrmare samarbete med utvalda 6vningsskolor, 2) hogt deltagande i
handledarutbildning, samt 3) regelbundna traffar pa Hogskolan med lokala VFU-ledare och rektorer.
Analyser av handledarnas bedémningar visar att formuleringarna om studenternas yrkeskunnande
fordjupats. Det kan vara en konsekvens av hogskolans kvalitetsutvecklingsarbete och att hogskolan, efter
beslutet om graderade betyg i VFU, mer regelbundet erbjuder kursrelaterade bedémningsseminarier for
handledare. Vi behover dock fortsatta med ett intensivt kvalitetsutvecklingsarbete for att dven VFU-
perioder pa 6vriga skolor ska halla samma niva som pa 6vningsskolor. Eftersom dessa skolor inte har
nagra lokala VFU-ledare och rektorerna inte ar delaktiga pa samma satt, behéver hogskolan mer
systematiskt skapa forutsattningar for samverkan. Till exempel arbetar hégskolans bestkande larare med
att identifiera outbildade handledare och genom rektor betona vikten av utbildning, samt att alla VFU-
skolor uppmuntras numer att ta emot tva-tre studenter samtidigt sa att bade handledare och studenter
kan samarbeta.

Maluppfyllelse — virderingsformaga och férhallningssatt

Mal 6
C3: visa formdga att i det pedagogiska arbetet géra bedémningar utifrén relevanta vetenskapliga,

7 Skolévertagning innebdr att studenten genomfér alla delar av sin handledares pedagogiska arbete under en viss period. Rektor har
huvudansvar och en utsedd kollega har ett sarskilt ansvar att finnas till hands (Jfr Linnéuniversitetet — verksamhetsintegrerad profil i
Kalmar).
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sambhidlleliga och etiska aspekter med sdrskilt beaktande av de mdnskliga réittigheterna, i synnerhet
barnets rdttigheter enligt barnkonventionen, samt en hdllbar utveckling

Detta ar ett komplext mal som innefattar manga olika aspekter som larare maste ta hansyn till i dagliga
bedémningar i det pedagogiska arbetet. Samtliga UVK-kurser innehaller moment déar studenterna visar
formaga att gbra bedémningar utifran vetenskapliga, samhilleliga och/eller etiska aspekter. Studenternas
didaktiska val ska motiveras utifran vetenskaplig grund och varje elevs behov och rattigheter, som syftar
till att framja livslangt larande och aktivt medborgarskap for alla elever. Studenten borjar sin utveckling i
forsta kursen som innehaller olika aspekter av lararuppdraget med betoning pa skolans
vardegrundsarbete. De efterfoljande UVK-kurserna skapar sedan forutsattningar for progression kring
formagan att gora bedémningar relaterat till olika innehall, t.ex. svara samtal, bedomning av elevers
formagor, inkluderande synsatt, olikheter som en tillgang och elevers rattigheter. Praktiska delar av malet
tranas bade under VFU och VI-dagar, och beddms till olika grad under alla VFU-perioder.
Véardegrundsarbete, elevers delaktighet och larares forhallningssatt observeras i verksamheten och
diskuteras pa hogskolan — sarskilt i Den professionella lararen, Lararen som ledare och Specialpedagogik.

Vi ser méanskliga och barns rattigheter samt hallbar utveckling som specifika aspekter for bedémningar i
det pedagogiska arbetet. Hallbar utveckling &r ett brett begrepp som innefattar bade ekologisk och social
hallbarhet. Studenter som valjer NO far en fordjupad kunskap om de ekologiska aspekterna av hallbar
utveckling, men de aspekter som framst kommer i fraga i relation till bedémningar i det pedagogiska
arbetet ar de sociala. De sociala aspekterna av hallbar utveckling innefattar bland annat god utbildning for
alla, jamstalldhet samt likvardiga och inkluderande samhallen. For att synliggdra studenternas progression
har vi darfor valt att exemplifiera maluppfyllelsen genom tva kurser fran utbildningens forsta respektive
sista ar: Lararen som ledare och Specialpedagogik.

Exempel 1: Ldraren som ledare

Kursen innehaller moment som berér bland annat ledarskap i klassrummet, sociala relationer,
kommunikation, konflikthantering och svara samtal. | kursen relateras ett av larandemalen till
examensmalet genom att ett demokratiskt ledarskap kraver bedéomningar ur flera perspektiv — bade
vetenskapliga, samhalleliga och etiska. Efter avslutad kurs ska studenten kunna:

(a) visa formaga att pa ett demokratiskt satt praktisera ledarskap och hantera grupprocesser samt
tillampa kunskaper i kommunikation kopplade till ledarskap och grupprocesser pa ett for
skolverksamheten relevant satt

Den huvudsakliga examinationen av detta larandemal ar en skriftlig fallrapport, dar studenten ska
formulera och analysera sex yrkesrelevanta fall utifran temana ledarskap, socialpsykologi,
konflikthantering, jamstalldhet, pedagogiska samtal och krdnkande behandling. Analysen baseras pa
kurslitteratur, som innefattar tva vetenskapliga artiklar och en avhandling, och utmynnar i férslag pa hur
situationerna bor hanteras.

For att skapa goda forutsattningar for studenterna att nd malet, ar kursen upplagd kring VI-dagar,
seminarier och grupparbeten kopplade till respektive tema. Under kursens VI-dagar samlar studenterna
underlag for fallbeskrivningar, som sedan diskuteras i seminarier. | diskussionerna relaterar studenterna
litteratur och erfarenheter till varandra, och i grupparbetena gors bedémningar av de fall som beskrivits i
gruppen. Dessa moment bidrar bade till mojliggérande och sdkerstallande av maluppfyllelsen, da de dels
genererar underlag for fallrapporten, och dels bedéms med avseende pa férmagan att bidra till
diskussioner samt ge respons och aterkoppling pa ett demokratiskt satt.
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Exempel 2: Specialpedagogik

Kursen genomfors under sjunde terminen och ar uppbyggd fér att pa olika satt utveckla studenternas
kunskaper om inkluderade synséatt och specialpedagogiska perspektiv. Kursens féreldasningar fokuserar pa
kunskap och forstaelse kring larares uppdrag relaterat till ett inkluderade férhallningsatt. Seminarierna
lagger tonvikt pa att i lararlagsarbete kunna navigera i komplexa pedagogiska situationer dar alla elever
har ratt till delaktighet och uppleva inkludering bade socialt och kunskapsmassigt. Féljande larandemal
berors sarskilt:

(a) problematisera etiska dilemman som kan uppsta i relationen mellan dokumentation,
vardnadshavare och elever i behov av stod

(b) vardera pedagogiska situationer utifran varje elevs rattigheter

(c) formulera extra anpassningar som stod for elevers utveckling och larande

(d) tillampa pedagogisk differentiering och likvardighet i undervisning i grundskolan

Mal (a) och (b) examineras under ett studentorienterat seminarium. Som férberedelse sammanstéller
studenten foreldsningar, skonlitteratur och faktatexter for att tillagna sig kunskap om nagra utvalda
funktionsnedséattningar men ocksa utveckla emotionell forstaelse for att “leva hela livet” med en
funktionsnedsattning. Sammanstallningarna anvands sedan vid seminariet, dar studenterna genomfor ett

|Il

rollspel dar vardnadshavare, larare och elev genomfor ett fiktivt “6verlamnande samtal”. Under rollspelen
har 6vriga studenter i uppgift att observera och ge underlag till fordjupande samtal kring etik, elevers
rattigheter och en hallbar likvardig utbildning. Mal (c) och (d) examineras genom att
”overlamnandesamtalen” utmynnar i texter som specificerar extra anpassning och atgardsprogram som
beskrivs pa individ- grupp- och organisationsniva. Pedagogisk differentiering konkretiseras och relateras
till elevers rattigheter och sarskilda behov. Kursen utformning med tillfdlliga arbetslag gor att studenten
behover vara aktiv i alla delar. Det innebér att kursen innehaller fler moment av obligatoriska inslag an
andra kurser i slutet av utbildningen. Detta kollektiva arbete kan dock ses som en viktig del av

socialiseringen in i yrket.

Avslutande analys och vdrdering

Vi kan konstatera att delar att detta komplexa examensmal mojliggérs i delmoment i flera olika kurser.
Det ger anledning for grundlararkollegiet att aterkommande granska att delarna tacker in hela malet.
Kursernas undervisning och examinationer visar att maluppfyllelse i stor utstrackning maojliggors genom
kommunikation, reflektion och samarbete i grupp —som i sin tur skapar forutsattningar for progression
och meta-reflektioner i studenternas enskilda examinationer. Detta verifieras av att studenter som varit
passiva i gruppens samarbete inte heller lyckas med de individuella kursuppgifterna. Vi kan ocksa
konstatera att larandemalen i kursen Specialpedagogik kraver bred kunskap inom d@mne och
amnesdidaktik, men ocksa férdjupad formaga att reflektera 6ver larandesituationer och sin egen
undervisning. Kursens placering sent i utbildningen ar darfér en viktig forutsattning fér maluppfyllelsen.

Jamstalldhet

Inom ramen fér Hogskolans kvalitetssystem genomfoérs sedan 2017 arliga uppfdljningar av samtliga
utbildningsprogram vid larosatet. Dessa uppfoljningar framjar programnara analyser och atgarder utifran
ett jamstalldhetsperspektiv. Utgangspunkt tas bland annat i olika nyckeltal och bakgrundsvariabler, varav
nagra ar uppdelade pa kon. Detta mojliggor arliga analyser utifran ett kon- och jamstéalldhetsperspektiv
vad géller exempelvis antalet registrerade pa programmet, kvarvaro ar 2 respektive ar 3, samt (fran 2018)
andel som tar ut som examen. Bade utbildning och larare i yrket 4—6 har en 6verrepresentation av
kvinnor. Programmet tar i snitt in en storre andel méan, dn andelen méan bland verksamma larare i 3k 4-6
(31% jamfort med 27%), och att man och kvinnor har ungefar samma genomstrémning genom
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programmet (se tabell 2). Andelen man som tar ut examen ligger i snitt pa 29 %, jamfort med 21 % i riket.
Programmet har ocksa, i forhallande till detta, relativt god representation i personalstyrkan, med 38 %
man. Andelen ar dock lagre for VFU-handledare och gastféreldsare. Vi kan ocksa konstatera att
utbildningens litteratur ar jamstalld, aven om det varierar mycket mellan olika kurser.

Tabell 2: Andel registrerade studenter i relation till antal intagna studenter i snitt 6ver dr.

Termin 2 Termin 4 Termin 6 Termin 8
Kvinnor 98 % 91 % 69 % 70 %
Man 93 % 93 % 78 % 65 %

Ar 2017 var jamstalldhetsintegrering ett sarskilt tema for programuppféljningen. LHS valde att behandla
temat genom en gemensam fragestallning: ”Pa vilka satt finns ett jamstalldhetsperspektiv med i de
formella styrdokumenten f6r utbildningen, det vill sdga i utbildningsplan/kursplaner (inklusive
litteraturlistor)?” Fragan styrde analysen och arbetet mot maluppfyllelsen av det examensmal som
beskrivs nedan, vilket ocksa resulterade i att larandemal i kursen Lararen som ledare fortydligades. Infor
2018 ars programuppfoljningscykel ar jamstalldhet inte bara ett sarskilt tema, larosatet har dven valt att
revidera riktlinjerna och starka jamstalldhetsperspektivet ytterligare genom att varje uppféljning ska
forhalla sig till fragan: "Hur har ni arbetat med jamstalldhetsperspektivet i utbildningen?” Akademiradet
som beslutar om att faststélla programuppfoljningsrapporterna ska ocksa, enligt de reviderade
riktlinjerna, bedéma huruvida varje program har inkluderat analyser av ett jamstalldhetsperspektiv eller
inte. FOr att skapa goda forutsattningar for detta arbete erbjuds workshops till programansvariga och
larare om jamstalldhet och lika villkor. Grundlararkollegiet kommer under hdsten arbeta sarskilt med att
identifiera vilka underlag och analyser som behovs for att beakta ett jamstadlldhetsperspektiv i
utbildningen pa langre sikt.

Liksom vid alla hégskolor och universitet pagar ett arbete vid Hogskolan i Halmstad med att
operationalisera det sarskilda regeringsuppdraget JiHU. En del av arbetet ar att se over
rekryteringsprocesser utifran ett jamstalldhetsperspektiv, samt utbilda HR-personal och chefer i
inkluderande och normkritisk rekrytering. LHS har med utgangspunkt i den hogskoledvergripande planen
for detta arbete tagit fram en akademispecifik plan. For grundldrarutbildningen har bland annat VFU:n
identifierats som ett angelaget omrade att analysera ur jamstalldhetssynpunkt. Det betyder att analyser
kommer att gbras (2018/19) gallande kursplaner som sarskilt innehaller VFU, i vilken utstrackning VFU-
handledarutbildningarna innehaller moment kring jamstalldhet samt om det finns anledning att starka
och utveckla sadana delar.

Mmal
B11: visa formdga att beakta, kommunicera och férankra ett jamstdlldhetsperspektiv i den pedagogiska
verksamheten

| examinationsmoment i till exempel Svenska och Specialpedagogik beaktas ett jamstalldhetsperspektiv i
relation till elevers identitetsutveckling och inkludering, vilket gor att jamstalldhetsfragor behandlas bade
tidigt och i slutet av utbildningen. Situationer dar denna férmaga satts pa prov kan ocksa uppkomma
under varje VFU-period, men vi anser att maluppfyllelsen dven maste sdkerstallas inom den
campusférlagda utbildningen. Den kurs dar malet tydligast examineras ar Lararen som ledare. | slutet av
denna kurs ska studenten bland annat kunna:

(a) identifiera, problematisera och reflektera éver situationer och kommunikation kring
jamstalldhetsfragor och identitetsskapande
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(b) kritiskt granska och reflektera kring skolverksamheten ur ett jamstalldhets-, mangfalds- och
normkritiskt perspektiv

Som beskrivits ovan ar kursen byggd kring seminarier och gruppuppgifter, som leder fram till en
avslutande individuell skriftligt uppgift, dar ett av sex teman rér jamstalldhetsfragor. Undervisningen kring
jamstalldhet inleds med varderingsovningar och en foreldasning om jamstalldhetsarbete som en del i
lararens uppdrag, forankrat i olika styrdokument. Vid foreldasningen lyfts ocksa teoretiska perspektiv som
verktyg for att medvetandegora och uppmarksamma studenterna pa aspekter kring jamstéalldhet, och hur
lararen aktivt kan arbeta med jamstalldhet i klassrummet och i skolverksamheten i stort.

Vid ett efterféljande seminarium resonerar studenterna kring jamstalldhetsarbete utifran skriftliga
redogorelser av egna iakttagelser och incidenter under kursens VI-dagar. Studenternas erfarenheter
relateras till laroplanens skrivningar, och genusteoretiska och intersektionella perspektiv med stod i
kurslitteraturen. Diskussionen skapar underlag for att synliggdra och problematisera olika satt att hantera
situationer och fragor kopplade jamstalldhet, med hjalp av teoretiska perspektiv. Exempel pa fragor som
diskuteras ar:

— Hur skapar du ett klassrum dar flickor och pojkar ges lika mojligheter och utrymme till larande
och utveckling?

- Vilka krav och férvantningar har du pa flickor respektive pojkar?

- Hur kan du ge utrymme for eleverna att utveckla sin férmaga och sina intressen oberoende av
konstillhorighet?

Fragorna diskuteras dven i relation till elevers olika kulturella bakgrunder, samt till stereotypa
forstallningar kring konens olika roller. | gruppuppgiften beskriver sedan studenterna hur larare kan
kommunicera och omsatta ett jamstalldhetsperspektiv och motverka traditionella stereotypa
konsmonster. Studenterna ska exemplifiera, resonera, motivera och argumentera for hur lararen kan
arbeta for att framja och skapa forutsattningar for jamstalldhet i klassrummet och i skolverksamheten.

| den individuella uppgiften beskriver studenten en konkret situation i klassrummet eller
skolverksamheten som beror jamstalldhet. Situationen analyseras och diskuteras med hjalp av teoretiska
verktyg. | relation till kurslitteratur och foreldasningar beskriver sedan studenten hur situationen kan
bemotas. Genom denna uppgift sdakerstalls att studenten har tillagnat sig verktyg for att synliggora
jamstalldhetsfragor i konkreta situationer, och i forlangningen paverka elevers forhallningssatt till normer
som beror kon, genus, identitet och kultur.

Avslutande analys och vdrdering

Hogskolans nya kvalitetssystem dar programanalyser knyts till nyckeltal uppdelade pa kén har hojt
medvetenheten om jamstéalldhet under det senaste aret. Vi har numer battre férutsattningar att
analysera utbildningen utifran ett jamstalldhetsperspektiv. Vara forsta analyser visar att programmets
larar- och studentgruppen har en jamnare konsférdelning an riket, och att man och kvinnor har lika
mojligheter att klara utbildningen. Detta ska forstas inte hindra oss fran att strava mot en an jamnare
konsfordelning. Ett sadant arbete kraver dock eftertanke och férsiktighet, da forskning visar att
uppmaéarksammande av den underrepresenterade gruppen kan leda till forsamringar, pa grund av sa kallat
”stereotyphot”. Hogskolans HBTQ-diplomerade kommunikationsavdelning arbetar medvetet och aktivt i
dialog med programansvariga och programkollegiet for att synliggora att grundlararutbildningen riktar sig
till sdval kvinnor som man och att det ar yrke for alla oavsett kon. Det innebar att bade kvinnor och man
ar synliga i och tillfragas gallande informationsmaterial, kommunikationsinsatser, samt vid olika
evenemang. Formagan att beakta, kommunicera och férankra ett jamstalldhetsperspektiv kraver redskap
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i form av saval teoretiska perspektiv som praktiska erfarenheter. Detta tilldgnar sig studenten under
kursen Lararen som ledare, och genom kursens varierade examinationer kan ocksa formagan bedémas.

Uppfoljning, atgdrder och aterkoppling

Vi kommer forst att redogora for rutiner och forum fér uppféljning av utbildningen, och genom tva
exempel visa hur dessa rutiner resulterat i konkret arbete och atgarder. Darefter foljer en redogorelse for
och analys av genomstromning och avhopp, innan en avslutande analys och vardering av vart
kvalitetsarbete. De tva grundlararutbildningarna drivs, som tidigare ndmnts, i ndra samarbete, vilket gér
att kvalitetsarbetet i manga fall sker utbildningsoverskridande. Programansvariga har det 6vergripande
ansvaret for utbildningens kvalitetsarbete, och har som st6d fyra viktiga organ: grundlararkollegiet,
kvalitetsgruppen, VFU-gruppen och programradet. Alla dessa ar gemensamma for de tva

grundlararutbildningarna.

Grundldrarkollegiet traffas ca tre ganger per termin, och bestar av larare som har majoriteten av sin
undervisning inom utbildningen. Under dessa moten arbetar kollegiet tillsammans med utbildningens
kvalitet. Detta skapar kainnedom och samsyn om utbildningen inom kollegiet, vilket ar en forutsattning for
att larare och studenter ska uppleva kurserna som delar i en progression mot yrkesexamen. Férutom
dessa moten har kollegiet nyligen infort kursuppféljningsmdten. Dar traffas examinatorer och larare for
att ga genom studieresultat, kursvarderingar, planerade kursplanerevideringar, utmaningar och goda
exempel fran féregdende termin. Motena utgor ett forum for att skapa en gemensam nuldgesbeskrivning
av programmet, och diskutera kursutveckling ur ett programperspektiv infor kommande
kursplanerevidering. Kvalitetsgruppen ar en mindre arbetsgrupp, dar avdelningschef och utvalda larare
ingar. Till exempel har gruppen arbetat med utformning och bedémning av Examensarbete ll, revidering
av utbildningsplanen, och med analyser och textproduktion for olika interna och externa granskningar. |
VFU-gruppen ingar tre VFU-ledare fran olika program, en vetenskaplig ledare och akademins VFU-
samordnare. De arbetar i huvudsak med att utveckla och sakra kvaliteten i VFU genom att starka
relationen mellan hégskola och verksamhet, och utveckla gemensamma riktlinjer for studenternas
progression i praktiskt yrkeskunnande under utbildningen. Programrddet ar sammansatt av studenter,
larare, alumner och representanter fran arbetslivet, och beskrivs mer utférligt under Studentperspektiv.

Det interna arbetet inom utbildningarna hakar i hdgskolans évergripande kvalitetssystem for uppfoljning
av utbildning. Systemet sakerstaller att en arlig dokumenterad uppfdljning av utbildningen genomférs och
att den involverar larare, studenter och arbetsliv. | uppfoljningssystemet ar ansvaret tydligt fordelat
mellan hogskolans kvalitetsrad, LHS:s akademirad och utbildningens lararkollegium. Tanken ar att de som
kan utbildningarna bast — studenter, larare och programansvariga — tillsammans ska identifiera styrkor
och utvecklingsomraden. Forutom underlaget som samlats in under t.ex. kollegie- och
kursuppfoljningsmoten, tillhandahalls nyckeltal innefattande bland annat séktryck och genomstromning.
Analyser av underlaget summeras i en rapport som diskuteras i och faststélls av akademiradet. De
enskilda programrapporterna samlas darefter i en akademirapport som diskuteras i kvalitetsradet. Malet
ar att identifiera utvecklingsomraden som larosatet ska uppméarksamma kommande ar fér att kunna
sprida goda exempel och stddja utvecklingsarbetet.

Som namnts ovan organiserades ocksa en stérre genomlysning av programmet under lasaret 2016/17,
som innefattade bade intern och extern granskning. Denna genomlysning har varit en grund i foreliggande
sjalvvardering.
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Exempel 1: Vetenskaplig progression

Ett tema for programmets systematiska arbete ar vetenskaplig progression. Arbetet har involverat saval
grundlararkollegiet som kvalitetsgruppen, och innefattat bade analyser av utbildningen som helhet och
specifikt arbete med Examensarbete Il. 2015 gjordes en granskning av programmets samtliga kursplaner
och kursbeskrivningar, for att ta reda pa hur ett vetenskapligt forhallningssatt utvecklades och
examinerades i kurserna. Granskningen visade att vetenskapliga formagor och férhallningssatt tranas och
examineras pa varierade satt under utbildningen, men att detta kanske inte alltid ar tydligt for
studenterna. Utifran dessa resultat har vi arbetat vidare med att skapa en gemensam struktur for
vetenskaplig progressions, bland annat genom forslag pa riktlinjer for kurslitteratur, aktiviteter,
aterkoppling och kravnivaer for utbildningens olika ar. Riktlinjerna kommer att anvdandas som underlag vid
kursuppfoljningsmdten och kursplanerevideringar. Vi ser det som avgorande for utbildningens kvalitet att
skapa rutiner for ett kontinuerligt arbete med den vetenskapliga progressionen, snarare an att faststalla
dokument som riskerar att bli pappersprodukter.

En annan viktig del i arbetet med vetenskaplig progression ar utvecklingen och uppfdéljningen av kriterier i
Examensarbete Il (se beskrivning och resultat under Maluppfyllelse). Utifran resultatet av granskningen av
examensarbeten efter implementeringen av kriterierna planeras féljande atgarder:

— Ny granskning av arbeten skrivna varen 2018
— Workshops med dmnesféretradare i bada examensarbetena (fran HT 18/VT19)
— Tydligare rad kring val av amne i Examensarbete | (fran HT 18)

Exempel 2: Revidering av strukturplanen

Nar utbildningen inrdttades 2011 var ambitionen att gora farre och langre kurser, da tidigare erfarenheter
visat att korta kurser bidrar till att utbildningen upplevs som fragmentarisk och férsvarar fordjupning av
innehall och effektivt nyttjande av undervisningstiden. Avgérande for utformningen var ocksa idén om att
integrera VFU i de hogskoleforlagda kurserna samt att skapa ett avslutande FoU-projekt dar studenterna
fick en fordjupad insikt i betydelsen av vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. De bakomliggande
idéerna visade sig vara goda da utformningen bland annat ledde till:

- att ldrare och studenter arbetar tillsammans under en langre tid, vilket skapar relationer och
forutsattningar for att férandra uppfattningar och férhallningssatt

— att ldrare utformar kurser med nara kopplingar mellan @mne, UVK och VFU, eftersom
kursarbetslaget forbereder och efterarbetar VFU:n med studenterna.

- att studenter far anvanda sitt forsta examensarbete for ett utvecklingsarbete under utbildningen,
och darigenom far syn pa hur forskning faktiskt kan anvandas i verksamheten.

Vi har dock ocksa konstaterat att utformningen har vissa svagheter, som framkommit genom aterkoppling
fran grundlararkollegium och programrad, samt i den st6rre granskningen 2016/17:

- Koncentrationen av respektive amne till en kurs gor att vissa @mnen lases langt fran examen och
ingang i arbetslivet, vilket till viss del forsvarar progression inom dmnet.

- Placeringen av VFU i amneskurserna leder i manga fall till kurser langre &n 30 hp, vilket i sin tur
leder till vissa pedagogiska och administrativa problem. Manga, korta VFU-perioder visar sig ocksa
vara problematiska bade ur studenternas och skolornas perspektiv, och skolor lyfter 6nskemal om
VI-dagar i alla skolamnen.

® Har avser vi utbildningsprogression, dvs hur vi genom att stélla successivt 6kade krav som ar majliga att uppna med hjalp av tidigare
forvantat lararande, framjar studenternas progression. Jmf Safstrém, A. I. (2017). Progression i hégre utbildning. Hégre utbildning, 7(1), 56—
75.
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- Att lasa kurserna Vetenskaplig teori och metod, Examensarbete |, Utvecklings- och
utvarderingsarbete, samt Examensarbetet Il i en f6ljd blir tungt for manga studenter, och det kan
upplevas som att det sista aret fokuserar pa teori och skrivande, pa bekostnad av praktisk traning.

Utifran dessa lardomar arbetade programansvarig, kvalitetsgrupp och grundlararkollegium med att
utforma en ny strukturplang. Syftet var att bibehalla vara styrkor och atgarda de identifierade
svagheterna. Under hosten 2017 gick forslag pa ett antal remissrundor i kvalitetsgrupp, programrad,
grundldrarkollegium och VFU-samordnare for att hansyn skulle tas till utbildningens kvalitet, studenters
progression, bemanning och 6vningsskolornas verksamhet. Vissa finjusteringar kvarstar innan den nya
strukturen kan implementeras hosten 2019, men nagra o6vergripande forandringar kan beskrivas:

- Kurserna omfattar generellt 15 hp, vilket gor att studenterna laser respektive amne bade tidigare
och senare i utbildningen. Detta framjar progression och gor ocksa att administrativa problem
minskar for bade larare och studenter.

- VFU-perioderna blir farre och langre, men ar fortfarande integrerade i kurserna. Studenterna
kommer ha VI-dagar inom all amnen.

- Examensarbete | laggs tidigare i utbildningen och kommer att samldsas med
Grundlararutbildningen F-3 for att battre kunna nyttja akademins @mneskunniga personal.

Genomstrémning

Utbildningen har en god genomstrémning jamfort med riket, med kvarvaro ar 2 pa 75 %, jamfort med
rikets 68 %. En orsak till detta kan vara utbildningens litenhet, varfor vi nu dr vaksamma pa forandringar
nar utbildningen vaxer. Analysen av de avhopp som anda sker forsvaras till viss del av att studenter inte
alltid begéar formellt avbrott, och inte alltid anger orsak. Utifran det underlag, kan vi dock konstatera att
den vanligaste orsaken ar att studenten insett att lararyrket inte ar ratt val for dem. | 6vrigt ar det ofta
personliga skdl som anges, till exempel narhet till studieorten.

Genom de terminsvisa kursuppfoéljningsmotena finns tillgang till data pa kursniva, vilket mojliggor
identifikation av “flaskhalsar” i utbildningen. Eftersom kollegiet dn sa lange bara genomfort ett sadant
mote har inga slutsatser annu kunnat dras. Vi vet dock sedan tidigare att kursen i matematik varit en
utmaning fér manga studenter, och darfor var detta forsta kurser dar “supplemental instruction” (Sl)
anvandes. Sl innebar att en student som tidigare |ast och klarat kursen leder studiegrupper med
nuvarande studenter, vid sidan av den ordinarie undervisningen. Den kontinuerliga utvecklingen av
undervisning och examinationsformer syftar ocksa till att 6ka genomstromningen i programmet (se
exempel under Maluppfyllelse).

For studenter med sarskilda behov finns vid hogskolan ett centralt Pedagogiskt stod. Via detta kan
studenten fa ratt till anpassningar som langre tentamenstid, talsyntes, och anteckningsstod osv.
Rekommendationer om hur larare och examinatorer kan anpassa undervisningen kan ocksa formuleras,
och att sarskild tid for detta tilldelas.

Avslutande analys och vdrdering

Var bedémning ar att utbildningen har en tydlig organisation for uppféljning, atgarder och aterkoppling,
med rutiner fér hur olika perspektiv tas tillvara. Denna organisation har starkts under det senaste aret,
som en atgard utifran resultat fran granskningen lasaret 2016/17, och i och med implementeringen av
HHs nya kvalitetssystem. Utifran resultatet har vi arbetat fokuserat med nagra identifierade teman, vilket i
sin tur mynnat ut i tydligare rutiner fér uppféljning och utveckling. Detta kommer pa sikt att ge battre
underlag for att analysera genomstromning. Utbildningens litenhet skapar en narhet mellan larare inom

° Strukturplanen ar en grafisk framstalining av utbildningens uppldggning som utgér en bilaga till utbildningsplanen. Se Beskrivning.
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amne, UVK och VFU, och darmed utbildningens olika delar, vilket har mdéjliggjort gemensamt arbete med
kvalitet och progression. Revideringen av strukturplanen har genomgatt ett antal remissrundor dar
studenters, larares och 6vningsskolornas perspektiv har vagts in, vilket gor att vi pa goda grunder kan siga
att den nya utformningen ytterligare kommer att 6ka utbildningens kvalitet.

Studentperspektiv

Vid larosatet finns hégskoledvergripande rutiner och formaliserade forum for att utéva
studentinflytande 6ver utbildningarnas innehall och genomférande, till exempel sitter
studentrepresentanter i akademiradet, dar kursplaner och programrapporter faststalls. De mest
centrala delarna for att sakerstélla formellt studentinflytande utgors dock av kursvarderingsenkater,
kursambassaddrer och programrad.

| larosatets gemensamma system for kursvardering ingar webbaserade enkdter och, fran och med
2018, kursambassadérer. Enkaten har sju gemensamma pastaenden tankta att tacka in kursens
overgripande kvalitetsaspekter, samt mojlighet att lagga till kursspecifika fragor.
Kursambassadorerna utses bland studenterna under forsta kursveckan och deltar i tre méten med
examinator: ett presentations- och planeringsmoéte, ett halvtidsmote och ett slutmote. Vid
planeringsmotet bestammer examinator tillsammans med kursambassadérerna ett antal fragor som
kursambassadorerna tar upp till diskussion med hela klassen i mitten av kursen. Detta skapar en
formell mojlighet for studenterna att paverka kursen medan den pagar. Diskussionen féljs sedan upp
vid halvtidsmotet, och kan da utmynna i konkreta atgarder och formulering av specifika fragor till den
avslutande webbenkaten. Enkdten sammanstalls automatiskt och diskuteras tillsammans med
kursambassaddrerna pa slutmotet. Gemensamma slutsatser och utvecklingsforslag som formulerats
pa motet sammanstalls av examinator i en kursvarderingsrapport. Rapporten gors tillgianglig for
studenterna efter kursens slut, och for nya studenter vid nasta kurstillfalle. Alla rapporter kan ocksa
sokas fram av samtliga larare och studenter via hégskolans Helpdesk.

En av fordelarna med systemet ar att det finns en automatik i insamling och sammanstallning av
studenternas synpunkter, vilket sakerstaller att nagon kursvardering gors i varje kurs. En annan
fordel ar att de gemensamma fragorna mojliggor jamforelser i kvalitetssakrande syfte mellan kurser
och 6ver tid. Nackdelen med webbenkéaten ar att den ofta har lag svarsfrekvensen, och att de
gemensamma fragorna kanske inte ger examinator och larare det underlag som behdvs for den
kursutveckling de vill bedriva. En av anledningarna till detta kan vara att upprepningen av samma
fragor i varje kurs minskar studenternas intresse for utvarderingen, och konsekvensen kan leda till en
negativ spiral dar enkatsvaren ar alltfor fa for att ge nagra sikra resultat. Detta kan leda till att
utvarderingen inte anvands for kursutveckling, vilket i sin tur sdnker relevansen i studenternas 6gon.
Inférandet av kursambassadorer ar tankt att ge studenterna inflytande dven over sjalva
utvarderingsprocessen, och darmed 6ka deltagandet och anvandbarheten i kursvarderingarna.

Som komplement till hogskolegemensamma enkater anvander flera ldrare andra former av

|Il

kursvarderingar under kursernas gang, till exempel ”exit tickets” (en kort text om dagens pass som
lamnas in i slutet av passet). Da nagra av programmens kurser |6per 6ver hela terminer ar det extra
viktigt att arbeta med formativa uppféljningar som ger maojlighet for studenterna att paverka kursen
medan de sjdlva laser den. Som exempel har lararna i matematik anvant sig av skriftliga enkater

under lektionen for att vagleda saval utvecklingen av undervisning, som for att forfina
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examinationsformerna. Tillsammans med den webbaserade enkéaten har dessa uppfoljningar bland
annat lett till omstruktureringar i kursen for att jamna ut studenternas arbetsbérda, och att mer
traditionella forelasningar har bytts ut mot korta filmer samt praktiska och studentaktiva moment.
Nar inga forandringar har kunnat goras, har det d4nda gett lararna viktiga insikter om vilken
forberedelse och specifik information studenterna behéver infér examinationerna, som bidragit till
forbattrad kommunikation.

Medan det hogskoledvergripande systemet for kursvardering verkar for kvalitetssékring och
utveckling av de enskilda kurserna, ér programrddet den viktigaste arenan for studentinflytande och
kvalitetsutveckling av programmet som helhet. Larosatet har sedan 2017 gemensamma regler for
programrad. Det gemensamma programradet for grundlararprogrammen (F-3 och 4—6) som startade
2014 har betydligt fler méten &n larosatet kraver. Radet 4r sammansatt av tva studenter per program
och arskurs, programansvarig, alumner, och representanter fran lararkollegiet och yrkeslivet. Varje
klass utser sjalva sina representanter, och studentrepresentanterna utser ordférande och
sekreterare som ansvarar for agenda och kallelse, dven om det yttersta ansvaret for programradets
funktion ligger pa programansvarig.

Programradet tillvaratar studenternas réster genom att lyfta fram erfarenheter, intressen och
onskemal, och bidrar till kvalitetsutveckling och marknadsfoéring av programmen. | den arliga
programuppféljningen ingar ocksa dialog med programradet, dar underlag och rapportutkast
diskuteras. En central uppgift for radet ar att 6vergripande diskutera utbildningens innehall och
framfora utvecklingsforslag. Radet har ingen beslutande funktion men ska bidra med forslag pa
forbattringar som integrerar studentgruppernas erfarenheter med yrkesverksamhetens behov. Radet
planerar och genomfor ocksa egna evenemang och aktiviteter for studenterna inom
grundlararutbildningarna.

Programradet har spelat en viktig roll i arbetet med den reviderade strukturplanen (se Uppfdljning,
atgarder och aterkoppling). Genom programradet har studenterna lyft viktiga aspekter, som
onskemal om att dela upp @mneskurser sa att amnesstudierna aterkommer senare i utbildningen,
och att tidigareldgga Examensarbete I. Férslag pa ny strukturplan har ocksa gatt pa remiss till
programradet, som uttryckte sig positivt. En annan viktig fraga som lyfts ar utbudet av valbara kurser.
Studentgrupperna med ingang 2011-2014 erbjéds NO, samt Idrott och hédlsa som valbara kurser.
Hittills har cirka halften av studenterna valt NO, medan Idrott och halsa har lagts ned pa grund av
bristande efterfragan. Flera studenter valde istéllet att Iasa SO vid andra larosaten, och uttryckte
onskemal om att dven kunna lasa detta vid HH. SO kommer darfor erbjudas fran varen 2020, vilket
beror studenter fran och med ingang 2017.

En annan fraga som engagerat programradet ar de aterkommande programdagarna. Dagarna skapar
en arena for att motas dver programgranserna (F—3 resp. 4—6) och synliggor ocksa programradets
arbete for 6vriga studenter. Tidigare har dagarna innefattat workshops med bland annat personal
fran barn- och utbildningsférvaltningen, och dramapedagoger. De tva senaste aren har dagarna haft
sarskilt fokus pa studenter sent i utbildningen, med mojlighet att tréffa larare fran hela utbildningen,
arbetslivs- och fackrepresentanter, samt alumner. Detta blev ett tillfdlle for studenterna att “knyta
ihop” sin utbildning och forbereda sig for uttradet i yrkeslivet, och for larare och programansvarig att
fa vardefull aterkoppling fran studenter och alumner.
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Avslutande analys och vdrdering

| granskningen lasaret 2016/17 identifierades programradet som en styrka i relation till
studentinflytande. Programrad har varit verksamt under en langre tid, och har tagit pa sig ett storre
uppdrag for inflytande an laroséatets féreslagna riktlinjer. Det finns representanter fran varje
studentgrupp, studenter &r sammankallande, gor dagordning och skriver minnesanteckningar. Detta
bidrar till att studenters réster blir horda och tas hansyn till i de beslutprocesser dar radet ar
vagledande. Det positiva utfallet visar pa vikten av att aterkommande lyfta fram programradets
konstruktivt forbattrande funktion att bidra med forslag pa forbattringar som integrerar
studentgruppernas erfarenheter med yrkesverksamhetens behov. Det dr oerhort viktigt att en
akademisk yrkesutbildning inte blir sig sjalv nog, utan utformas och forbattras i samverkan med

skolhuvudman och skickliga yrkesutovare.

Det finns bade vinster och problem med standardiserade utvarderingar som aterkommer till
studenterna flera ganger per termin. Larare som vill gora formativa utvarderingar under kursens gang
kan pa satt och vis bidra till en l1ag svarsfrekvens. Vi ser darfor fram emot det nystartade arbetet med
kursambassadorer dar det finns en kollektiv systematik for samtliga larare och studenter att bade
delta i summativa och formativa uppféljningar och utvarderingar.

Arbetsliv och samverkan

Utbildningens anvandbarhet sdkras delvis genom personalens kontinuerliga samverkan och
kompetensutveckling (se Forutsattningar). Utover detta fungerar hégskolans regionala
utvecklingscentrum (RUC) som en lank mellan lararutbildningen och omgivande samhalle. RUC ansvarar
for att sprida aktuell kunskap och forskning vid HH till kommuner, skolor och larare, men har ocksa
specifika natverk, till exempel for sprak- och matematikutveckling. Matematiknatverket leds av en
forskare vid hégskolan, men samarbetar ocksa med forskare fran andra larosaten och Nationellt centrum
for matematikutbildning (NCM). RUCs samrad, med representanter fran kommuner i Halland och Skane,
utgor ocksa en kanal for aterkoppling till utbildningen. Lokalerna i DLC &r ocksa en viktig arena for
samverkan och skapar nya kontaktytor med det omgivande samhallet. Som exempel anordnade
studenterna en temadag i DLC, inom ramen for kursen i engelska, dar 100 elever och larare fran
grundskolan bjods in. Temadagen genomférdes helt pa engelska och eleverna fick ta del av drama,
visualisering och naturvetenskapliga experiment. | de exempel som féljer kommer vi nu uppehalla oss vid
hur VFU-samverkan med 6vningsskolor och arbetet med alumner sdkrar utbildningens anvandbarhet och
aterkoppling fran arbetslivet.

Samverkan med avseende pd VFU

Den basta garantin for utbildningens anvdndbarhet ar den kontinuerliga samverkan som sker mellan
hogskolans VFU-ledare och de lokala VFU-ledarna pa laroséatets tjugo évningsskolor. Nar de lokala VFU-
ledarna, hégskolans VFU-ledare och kursansvariga tillsammans planerar och diskuterar utbildningens
anvandbarhet bidrar det till att VFU:n ytterligare integreras i kurserna. Att studenterna aterkommer till
samma ovningsskola under flera terminer leder till att VFU-ledarna kdnner och tar ansvar for att
sakerstadlla progression mellan VFU-perioderna, vilket tidigare enbart varit hogskolans angeldagenhet. Tack
vare det positiva utfallet har akademin tagit beslut om att alla studenter fran och med hésten 2017 tillhor
en dvningsskola. Det som skett under forsdksperioden blir ddrmed ett permanent satt att bedriva VFU i
samverkan. Ovningsskolorna, som utékas efter hand, dr valda utifran fyra kvalitetsaspekter utformade i
samverkan med skolhuvudman.
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- Rektor visar kvalitetsmedvetenhet gallande ledning, organisation, undervisning samt kvalitets-
och utvecklingsarbete.

- Rektor bedomer nuvarande VFU-handledares erfarenhet och kompetens av handledning som god
och ar beredd att ge forutsattningar for utbildning for de VFU-handledare som inte har formell
handledarutbildning.

- Rektor bedémer personalens installning till att bli och utvecklas till en 6vningsskola som god, sa
att forsoksverksamheten blir hela skolans angeldgenhet.

- Rektor bedomer att skolan har kapacitet att kontinuerligt ta emot studentgrupper.

Var bedémning ar att samverkan med skolhuvudmaénnen fatt ett tydligare fokus som numera riktas mot
ett gemensamt ansvar for att kvalitetsutveckla den verksamhetsforlagda utbildningen. For att kunna ta
hansyn till lokala forutsattningar for att bli en 6vningsskola utformades verksamheten i samverkan med
skolorna. Att systematiskt och explorativt planera for specifika delar under hela forsta aret bidrog till ett
kollektivt dgande av forsoksverksamheten. Det ligger en kraft i att Hogskolan och skolorna tillsammans
skapade den slutliga utformningen. Vi kunde dock inte forutspa att 6vningsskolorna, pa sa pass kort tid,
skulle upptacka ett stort antal vinster med att manga studenter samtidigt befinner sig i verksamheten.
Idag pagar ett kontinuerligt samarbete mellan studenter, mellan handledare samt mellan studentgruppen
och handledargruppen. Studenterna ser varandra i handling och gor analyser av filmad undervisning som
komplement till handledning, och handledarna samarbetar sarskilt kring bedémningen av studenternas
yrkeskunnande. Det positiva utfallet hade inte kunnat uppnas utan de lokala VFU-ledarna — en helt ny
position i VFU-organisationen for att utveckla kvalitet. | manga fall &r de lokala VFU-ledarna extra skickliga
larare eller forsteldrare som bade fatt ett nytt samverkansuppdrag och en ny karriarmajlighet.
Skolledarna, handledarna, de lokala VFU-ledarna och studenterna gor utvarderingar av
forsoksverksamheten varje ar, som presenteras vid ett gemensamt tillfalle pa Hogskolan. Det betyder att
forbattringsomraden identifieras och foljs upp kontinuerligt, samt att skolor lar av varandra.

En annan oerhort viktig faktor for att sakerstalla utbildningens anvandbarhet dar VFU-handledarnas
kompetens, och som tidigare framkommit har handledare pa évningsskolor relevant utbildning i mycket
hogre utstrackning an ovriga skolor. Flertalet studenter kommer under storre delen av
forsoksverksamheten att ha utbildade handledare, vilket ses som avgdrande for kvaliteten i studenternas
professionsutveckling och en central faktor for en likvardig utbildning. Vi har ocksa upptackt att 6kad
handledarkompetens har lett till kad samverkan mellan évningsskolor, vilket i vissa fall har varit ett
viktigt stod vid risk for underkannande av studenter. Med tanke pa skillnaden i underkdnnande mellan
VFU och campusférlagda kurser kommer dock denna fraga arbetas vidare med under
kompetensutveckling och i méten mellan 6vningsskolor och hégskolans larare. Vi kan ocksa konstatera att
VI-dagarna bidragit till att studenterna far ytterligare en traningsarena for sitt yrkeskunnande, vilket pa
sikt borde paverka studenternas totala kunskapsutveckling.

Inom ramen for forsoksverksamhetens med évningsskolor har en intern (2015) och en extern utvardering
av UKA (2017) publicerats. | bada utvidrderingarna har skolorna (arbetslivet) lyft fram att utdkad
samverkan med Hogskolan inte bara gett effekter for studenterna utan dven i verksamhetens skol- och
kompetensutveckling. En sarskild framgangsfaktor som betonas av alla parter ar att nya former for
kollegialt larande utvecklats mellan studenter, handledare och hégskolans larare, bade tillsammans och
var for sig. Dessa nya satt att samverka har utformats tillsammans vilket skapat ett gemensamt “dgande”
och ansvar for studenternas professionsutveckling (se ovan).

Alumner
HH foljer upp programstudenter genom en enkét 2 ar efter avslutad utbildning. Eftersom utbildningen
startade hésten 2011 har vi hittills bara fatt resultat fran en studentgrupp, och héar var svarsfrekvensen
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relativt 13g (30 %, totalt 6 studenter). Pa grund av fa svar och att utbildningen utvecklats mycket sedan
dess, ar det svart att dra nagra slutsatser av enkaten.

Fran varen 2018 finns dock god representation av alumner i programradet, och vid de tva senaste
programdagarna deltog ett 10-tal alumner. Bade programrad och programdagar har darmed blivit ett
forum for att tillvarata alumners erfarenheter och reflektioner éver utbildningen. Ofta ligger dock
alumnernas synpunkter i linje med studenternas, vilket i sig kan ses som ett tecken pa att man redan
under utbildningen far en god bild av vad det kommande yrket innebar. De reflektioner som samlats in
fran alumner har snarare starkt forslaget pa revidering av strukturplanen, dn bidragit med andra
perspektiv.

| kursen Utvecklings- och utvarderingsarbete finns ett sarskilt inslag med alumner som varje ar bjuds in for
att presentera det utvecklingsarbete som genomfordes pa VFU-skolan under utbildningens sista ar. Fokus
i presentationen ligger pa hur dessa erfarenheter paverkat sattet att bedriva systematiskt kvalitetsarbete
som larare och darmed gett ringar pa vattnet i den forsta anstéllningen efter examen.

Avslutande analys och vdrdering

Forsoksverksamheten med 6vningsskolor har medfort reell samverkan, dar arbetslivet paverkar
utbildningen, men ocksa utbildningen arbetslivet, genom att koncentrationen av studenter 6kar deras
inflytande pa skolan. Detta sakerstéller utbildningens anvandbarhet. Det tdta samarbetet, med manga
arenor for utbyte mellan hogskola och skola, ger bade formell och informell aterkoppling fran arbetslivet.
Vi ser flera exempel pa hur samarbetet med 6vningsskolor har 6kat kvaliteten i utbildningen, till exempel
med avseende pa handledarkompetens, mojlighet att anvanda innovativa former for dokumentation, och
ndrhet mellan hogskole- och verksamhetsforlagd utbildning.

Det finns svarigheter i att inhdmta alumners erfarenheter pa ett systematisk och 6vergripande satt, da det
kan vara svart att fa alumner att svara pa enkater. HH har dock paborjat ett arbete med att etablera ett
alumninatverk. Arbetet med programdagar och programrad har gett andra maéjligheter att tillvarata
alumners erfarenheter, vilket medfért att det idag finns goda forutsattningar att anvanda dessa i
utvecklingen av programmet.
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