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Beskrivning

Grundlararprogrammet med inriktning mot arbete i forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3 har getts
sedan 2011 och ar utformat i enlighet med examensordningen for grundlararexamen med ndmnda
inriktning. Ut6ver utbildningsvetenskaplig kéarna (60 hp) och verksamhetsforlagd utbildning (30 hp), ingér
amnes- och &mnesdidaktiska studier om totalt 165 hp: svenska (30 hp), matematik (30 hp), engelska (15
hp), samhallsorienterande &mnen (15 hp), naturorienterande &mnen och teknik (15 hp) samt svenska —
kommunikation och sprak (15 p). Av de amnes- och amnesdidaktiska studierna utgér 15 hp &mnesrelaterad
verksamhetsforlagd utbildning. Vidare skrivs det forsta sjalvstandiga arbetet sval som det andra
(examensarbetet) inom amnes-/amnesdidaktiska omraden. P& sa vis uppnas dmnes- och &mnesdidaktiska
studier om totalt 165 hp. Den utbildningsvetenskapliga kdarnan (UVK), verksamhetsforlagd utbildning
(VFU) och &mnes- och amnesdidaktiska studier uppfyller sammantaget examensordningen i sin helhet,
inklusive mal som inte i sig ar direkt avhangiga preciserade &mnesomraden, utan snarare tar plats som
integrerade "strimmor” i utbildningen (sdsom visa kdnnedom om praktiska och estetiska larprocesser, till
exempel).

Studierna véxlar kontinuerligt mellan UVK-kurser, VFU och dmnes-/&mnesdidaktiska studier (se tabell 1).
Avsikten med denna utformning av utbildningen ar att dels mojliggéra progression inom respektive
kunskapsomrade, dels ge forutsattningar till vaxelverkan omraden emellan. Pa sa vis avser vi verka for
studenternas mojligheter att integrera lararutbildningens olika delar till ett samlat och kumulativt larande i
riktning mot en holistisk professionskompetens.

Tabell 1a illustrerar utbildningsstruktur for kohort antagen till ht 14 och med planerad examen vt 18, medan
tabell 1b visar pé faststalld utbildningsstruktur fr.o.m. ht 18. For beskrivningar av forandringar av
utbildningsstrukturen — se sarskilt avsnitt om strukturella atgarder.

For en starkare markering av programkursernas specifika inriktning, har kurser sedan 2017 bendmnts med
efterledet "for grundléarare F-3”. Nér det i denna sjalvvardering hanvisas till specifika kurser kommer dessa
efterled ej att skrivas ut till forman for en mer lasvanlig brodtext.



Tabell 1a
Utbildningsstruktur 2014
(antagna till ht 14 med examen vt 18)

Forskola, skola och lararyrke pa vetenskaplig grund,
15 hp varav 4,5 hp VFU I

Tabell 1b
Utbildningsstruktur 2018
(antagna till ht 18)

Forskola, skola och lararyrke pa vetenskaplig grund
och verksamhetsforlagd utbildning 1 (UVK), 15 hp
varav 4,5 VFU

<
—
T
Vetenskapliga perspektiv och metoder, 7,5 hp
- Larande och utveckling fér grundlarare, 7,5 hp
< s o
Svenska - kommunikation och sprak F-3, I, 7,5 hp
n| Samhallsorienterande amnen F-3, I, 7,5 hp
S
Samhallsorienterande amnen F-3, Il, 7,5 hp
Naturorienterande &mnen F-3, I, 7,5 hp
Naturorienterande &mnen F-3, I, 7,5 hp
Sociala relationer, konflikthantering och ledarskap,
S 7,5 hp
T
Engelska F-3, I, 7,5 hp
N Engelska F-3, Il, 7,5 hp
< _
Matematik F-3, I, 7,5 hp
o| Matematik F-3, Il, 7,5 hp
5
VFU F-3, Il, 7,5 hp
Matematik F-3, Ill, 7,5 hp
Svenska F-3, 7,5, hp
o| Svenska F-3, 11, 7,5 hp
VFU F-3, 111, 7,5 hp
o Svenska F-3, I, 7,5 hp
T
Sjalvstandigt arbete for grundlarare F-3, 15 hp
N~
a
>| Svenska kommunikation och sprak Il for grundlarare
F-3, 7,5 hp
Sustainability in a Multicultural World, 7,5 hp
Specialpedagogik for grundlarare F-3, 7,5 hp
Beddmning och betygsattning fér grundlarare F-3
~| och 4-6, 7,5 hp
|_
t Matematik IV for grundlarare F-3, 7,5 hp
- Svenska IV for grundlarare F-3, 7,5 hp
T
Utvardering och utveckling och verksamhetsforlagd
utbildning 1V for grundlarare F-3 (UVK), 15 hp varav
10,5 VFU
00]
—
|_
>

Examensarbete fo6r grundlarare F-3, 15 hp

0
—
T
Vetenskapliga perspektiv och metoder (UVK), 7,5 hp
Larande och utveckling for grundlarare (UVK), 7,5
- hp
< Svenska - kommunikation och sprak | for
grundlarare F-, 7,5 hp
9| Samhaéllsorienterande @mnen fér grundlarare F-3, 15
S| hp
Naturorienterande &mnen och teknik | for
grundlarare F-3, 7,5 hp
Naturorienterande amnen och teknik Il for
grundlarare F-3, 7,5 hp
Sociala relationer, konflikthantering och ledarskap
Q| for grundlarare F-3 (UVK), 7,5 hp
T
Engelska for grundlarare F-3, 15 hp
N
< |
Matematik | for grundlarare F-3, 7,5 hp
o Matematik Il for grundlarare F-3, 7,5 hp
'; Verksamhetsforlagd utbildning Il for grundlarare F-3,
7,5 hp
Matematik 111 for grundlarare F-3, 7,5 hp
Svenska | for grundlarare F-3, 7,5 hp
o Svenska IlI-111 for grundlarare F-3 (7,5 hp)
'f Verksamhetsforlagd utbildning 111 for grundlarare F-
3,7,5hp
o Svenska IlI-111 foér grundlarare F-3 (7,5 hp)
T
Sjalvstandigt arbete for grundlarare F-3, 15 hp
—
N
> | Svenska - kommunikation och sprak Il for
grundlarare F-3, 7,5 hp
Skolans uppdrag och lararens profession i ett
foranderligt samhalle for grundlarare F-3 (UVK), 7,5 hp
Specialpedagogik for grundlarare F-3 (UVK), 7,5 hp
< | Matematik IV for grundlarare F-3, 7,5 hp
z
Svenska 1V for grundlarare F-3, 7,5 hp
Beddmning och betygsattning for grundlarare F-3
< och 4-6 (UVK), 7,5 hp
T
Utvardering och utveckling och verksamhetsforlagd
utbildning 1V for grundlarare F-3 (UVK), 15 hp varav
10,5 VFU
N
N
|_
>

Examensarbete for grundlarare F-3, 15 hp

Fargmarkorer
Amnes-/amnesdidaktiska studier
UVK

VFU

UVK och VFU

Fargmarkorer
Amnes-/amnesdidaktiska studier
UVK

VFU

UVK och VFU




Lararutbildningens forsta termin &r i allt vasentligt gemensam for samtliga lararprogram, dér de tre forsta
UVK-kurserna syftar till att skapa forutsattningar for en larargemensam utbildningsvetenskaplig
kunskapsbas. Detta syfte har sarskilt kommit att pragla den forsta kursen, Forskola, skola och lararyrke pa
vetenskaplig grund och verksamhetsforlagd utbildning I (15 hp), i vilken grundlérar- och
amneslararstudenter samlaser professionsgemensamt innehall av grundlaggande karaktar. Vi uppfattar att
denna samlasning ar av betydelse for studenternas grundlaggande forstaelse av skolvasendets gemensamma
angelagenheter, sdsom skolans uppdrag, organisation, styrning och verksamhet ur historiska och samtida
perspektiv; skolans vardegrund innefattande de grundldggande demokratiska varderingarna och de
manskliga rattigheterna, skoljuridik, lararens uppdrag, lararprofessionalism, laroplansteori och didaktikens
grundlaggande fragor. Samlasningen ger dven forutsattningar for byten mellan inriktningar/program for de
studenter som efter den forsta tiden, sérskilt i samband med den forsta VFU-perioden, upplever att de valt
“fel” inriktning/program. Terminens efterféljande kurser, Vetenskapliga perspektiv och metoder (7,5 hp)
och Larande och utveckling (7,5 hp), bygger vidare pa tanken om en gemensam och grundlaggande
kunskapsbas. Kurserna inbegriper viss infargning gentemot de specifika inriktningarna/programmen, men
larandemalen Gverensstammer pa ett sadant satt att tillgodoraknanden/Gverflyttningar ar méjliga t.o.m. den
forsta terminen.

Grundlérarprogrammet F-3 har i 6vrigt sina UVK-kurser forlagda till termin 3, 6, 7 och 8 (se tabell 1).
Omkring en tredjedel av det sammantagna utrymmet for UVK ligger pa avancerad niva (kurserna
Specialpedagogik, 7,5 hp; Bedémning och betygséattning, 7,5 hp; Utvardering och utveckling, 4,5 hp).
Utbildningens forsta respektive sista UVK-kurs &r integrerad med VFU (Forskola, skola och lararyrke pa
vetenskaplig grund och verksamhetsférlagd utbildning I, 15 hp; Utvardering och utveckling och
verksamhetsforlagd utbildning 1V, 15 hp). Syftet ar att pa ett strukturellt plan sammanfoga teorinéra och
praktikndra kunskapspraktiker och darigenom skapa forutsattningar for koherens mellan hégskoleférlagt
och verksamhetsforlagt larande.

Den forsta VFU-perioden intréffar redan efter lararutbildningens forsta fem veckor. Avsikten ar att
studenterna i ett sa tidigt skede som mojligt ska fa erfara yrkesverksamheten utifran ett lararperspektiv (till
skillnad fran ett véalbekant elevperspektiv). Vara erfarenheter talar for att denna VFU-period ar
betydelsefull, dels for studenternas forutséttningar att tidigt kunna relatera hégskoleférlagda och
verksamhetsforlagda studier, dels som upplevelse for provning av det egna yrkesvalet. Varje ar
forekommer fall dér studenter, efter de forsta verksamhetsforlagda veckorna, énskar byta
inriktning/program. | och med att samtliga lararstudenter samlaser den forsta tiden medger systemet byten
utan besvarande konsekvens fér den planerade studiegangen.

Den andra och tredje VVFU-perioden ar &mnesrelaterad, dar Verksamhetsforlagd utbildning 11 (7,5 hp,
termin 4) omringas av ett matematikdidaktiskt perspektiv, medan Verksamhetsférlagd utbildning 11 (7,5
hp, termin 5) préglas av svenskdidaktiska studier. Den avslutande VVFU-perioden (Verksamhetsforlagd
utbildning 1V, 10,5 hp) inramas strukturellt sdvéal som innehallsligt av UVK-kursen Utvardering och
utveckling (termin 8). Den gemensamma namnaren for VFU-kurserna ar att hdgskoleférlagd undervisning
knyts samman med den kommande yrkesverksamheten. Studenten ska, bade under handledning och
sjalvstandigt, utveckla kompetens att svara for planering, genomforande, utvardering och utveckling av
undervisning. Sarskild vikt laggs vid vardegrundsfragor och studentens formaga att med ett professionellt
forhallningssatt kunna uppmarksamma och mata alla elevers olika behov.

Amnes- och dmnesdidaktiska studier I6per fran utbildningens andra termin t.o.m. det avslutande
examensarbetet. Samhéllsorienterande &mnen (15 hp), Naturorienterande &mnen och teknik I-11 (15 hp)
och Engelska (15 hp) studeras sammanhallet och relativt tidigt i utbildningen (termin 2 och 3). Amnes-
/amnesdidaktiska studier i matematik och svenska ligger huvudsakligen under termin 4 respektive 5, dér 15
hp &mnes-/amnesdidaktiska studier kombineras med 7,5 hp &mnesrelaterad VFU i respektive &mne (VFU
1I/111). Kvarvarande del for &mnes-/amnesdidaktiska studier i matematik och svenska (7,5 hp vardera)
ligger pa avancerad niva tillsammans med UVK-kurser, VFU och det avslutande examensarbetet.
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De 15 hogskolepoang larosatet sjalvstandigt utformar har av forlagts till &mnet svenska i vid bemarkelse:
Svenska — kommunikation och sprak 1 och I1. Kurserna tar sin utgangspunkt i barns sprak-, tal- och
skriftspraksutveckling ur olika perspektiv. | den forsta kursen (termin 2) behandlas omraden sasom
multimodalitet, estetiska larprocesser och lararens egen kommunikativa formaga, medan den andra kursen
(termin 6) ar inriktad mot begrepp och teorier gallande flersprakighet och andraspraksinlarning,
sprakutvecklande arbetssétt, identitetsskapande och digital kommunikationsteknik.

Utbildningen inbegriper tva sjalvstandiga arbeten om 15 higskolepoang vardera. Det forsta arbetet
(Sjalvstandigt arbete) skrivs pa grundlaggande niva, parvis, och bestar i att genomfora en &mnesdidaktisk
litteraturstudie, vilken sedan forvantas utgora (bak)grund i det pafoljande examensarbetet. Det andra
sjalvstandiga arbetet (Examensarbete) skrivs pa avancerad niva, enskilt, och ska baseras pa en empirisk
studie av &mnesdidaktisk karaktar.

Strukturella atgarder (jfr tabell 1a och 1b)

Under 2016 genomlystes lararutbildningen av en internt tillsatt projektgrupp. | den rapport som lades fram
vid arsskiftet 2016/17 presenterades ett antal utvecklingsomraden. Daribland patalades brister gallande
UVK-omradet. Rapporten menade att utformade kurser inte till fullo 6verensstamde med géllande
examensordning. Mer precist handlade det om en obalans mellan UVK-omradets stipulerade innehall och
larosatets fordelning av tid till innehall. Den dittillsvarande kursen Sustainability in a multicultural world
(7,5 hp) ansags verka pa bekostnad av utrymmet for kursen Utvardering och utveckling (4,5 hp), och dér de
samlade UVK-kurserna saknade tackning for examensordningens innehallspunkt benamnd laroplansteori
och didaktik. Programansvariga som tilltradde 2017 instdmde i projektgruppens beddmning och kom att
vidta en foljd av atgarder. For studenter som antogs till ht 17 var utbildningens forsta kurs (Forskola, skola
och lararyrke pa vetenskaplig grund) vésentligt forandrad genom a ena sidan exkludering av innehall som
ansags ligga utanfor kursens ansvarsomrade, & andra sidan inkludering av laroplansteori i kombination med
Okat utrymme for lararprofessionalism, didaktik och skolans vardegrund. Vidare togs beslut om att ersétta
kursen Sustainability in a multicultural world med en helt ny kurs: Skolans uppdrag och lararens
profession i ett foranderligt samhalle (jfr tabell 1a och 1b, termin 6). I den nya kursen f6ljs omradena
lararprofessionalism, didaktik och laroplansteori upp fran Forskola, skola och lararyrke pa vetenskaplig
grund (termin 1), samtidigt som kursen aven foregar dessa spar in i kursen Utvardering och utveckling
(termin 7). P& detta sétt har vi vidtagit atgarder for sakerstallande av att examensordningens forvantningar
uppfylls samtidigt som vi aven arbetat for att tillskapa forstarkta progressionslinjer inom UVK-omradet.
For grundlararprogrammet implementeras dndringen fr.o.m. ht 18, dvs. sdsom tabell 1b illustrerar.

Fr.o.m. ht 18 galler en forandring av ordningsféljden under termin 7 (jfr tabell 1a och 1b). Atgérden
efterfragades av @mneskollegiet for matematik med hanvisning till ssmmantrangd arbetsbelastning under
hostterminens tredje studieperiod. | omorganisationen av terminens kurser forflyttades &ven Betyg och
beddémning till att strukturellt hamna i direkt anslutning till Utvardering och utveckling eftersom dessa bada
kurser ar innehallsligt interrelaterade och dessutom i hog utstrackning ges av samma lararlag. Vi forvantar
oss saledes pedagogisk vinning av denna, fran borjan, arbetsrelaterade atgard.

Sedan 2016 har Engelska getts i samlad kurs om 15 hp och detsamma galler sedan 2017 for
Samhallsorienterande amnen. Syftet med denna justering (att ga fran tva kurser om vardera 7,5 hp och till
en sammanfogad kurs pa 15 hp) var att na ett mer samlat genomforande av amnesomradet. Motsvarande
atgard har inte varit mojlig for Naturorienterande amnen och teknik eftersom studierna inom detta
amnesomrade &r uppdelade genom den givna terminsindelningen (se tabell 1).



Forutsattningar

Personal

Beddmningsgrund:

Antalet ldrare och deras sammantagna kompetens (vetenskapliga/konstndrliga/professionsrelaterade och
pedagogiska) ér adekvat och star i proportion till utbildningens volym, innehall och genomférande pd kort
och Idng sikt.

Léarare och deras sammantagna kompetens i proportion till utbildningens volym, innehall och
genomforande pa kort och lang sikt

De tre senaste antagningarna 2015-2017 har ca 65 studenter antagits arligen. Planeringstal for antagning till
ht 18 &r 70 studenter. Studieuppehall, avbrott och byte av inriktning uppgar till ca 20% vilket innebar att
det for narvarande finns ca 190 studenter inom programmet.

Sammansattning av larargruppen bedéms som vél avvagd betraffande vetenskaplig, konstnarlig,
pedagogisk och professionsrelaterad kompetens. Alla larare som ar upptagna i den bilagda larartabellen
(aven kallad tabell 2) ar tillsvidareanstallda och utgor totalt 5,9 heltidsekvivalenter. Totalt uppgar
lararresursen for hela programmet till ca 6,5 heltidsekvivalenter.

| programmet ar 33 larare involverade pa mer &n 10% av heltid. Av dessa ar 16 disputerade. Vidare har 25
larare sjalva lararutbildning och har varit yrkesverksamma som lérare, varav 2 fortfarande ar verksamma
inom grundskolan.

En problematik som delas av alla program och inriktningar inom lararutbildningen i Jonkoping &r att
astadkomma en tillrackligt hog kontinuitet inom den kérna av larare som undervisar inom programmet.
Resurs for forskning via interna eller externa medel ar naturligtvis positivt for saval individ som for hela
verksamheten, men &r ofta svart att prognostisera och planera i god tid. Detta innebar att kontinuiteten i
kurslag ibland blir lidande.

Rekrytering av personal

Till grund for rekrytering av nya medarbetare finns sedan 2018 en reviderad anstallningsordning som
formulerar de krav som stélls pa respektive lararkategori, pa deras arbetsuppgifter samt hur
rekryteringsprocessen ska vara utformad. Rekryteringsprocessen initieras genom att ett behov identifieras
vid den arliga genomgangen av den strategiskas kompetensforsorjningsplanen och resulterar i att en
rekryteringsgrupp ansvarig for rekryteringsprocessen formeras. Vid rekryteringar av personal destinerad till
lararutbildningar laggs vid upprattandet av en kravprofil vikt vid forskningsprofil och yrkeserfarenhet.
Vidare sker vid rekryteringen en beddmning av de sokandes potential att bidra till de forskningsmiljéer som
har en direkt anknytning till programutbildningen.

Personalens introduktion till arbetsplatsen samt till arbetsuppgifterna

Vid HJ erbjuds samtliga nyanstallda en formaliserad introduktionsprocess som involverar HR-avdelning
och rekryterande chefer. Processen bestar av ett antal val definierade steg som stracker sig fran en
individuell vagledning av ndrmaste chef om den nyanstélldes arbetsplats och de detaljregleringar som styr
dennes arbetsuppgifter, via en fackhdgskoleintern utbildning dar den nyanstéllde far traffa representanter
for fackhdgskolans ledningsgrupp, samt tva hogskoledvergripande utbildningar anordnade och arrangerade
av HR-avdelningen. Dessa senare utbildningar introducerar den nyanstéllde ibland annat évergripande
fragor om ledning, styrning, planering och administrativa stodfunktioner. I allmanhet sker ocksa mer
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informella introduktioner av nyanstéllda i olika kollegiala organ som &mnesgrupper, forskningsmiljéer och
lararlag.

Personalens mdéjligheter till kompetensutveckling

For forskande personal erbjuds vid nyanstallning intern forskningstid, oftast tidsbegransad till tva ar och till
25 % av heltid, varefter en provning av prestationer gors. N&r en forskare ar etablerad finns dérefter
mojlighet att ta del av den forskningstid som administreras inom forskningsmiljéerna och férdelas baserat
dels pa potentialen och kvaliteten i interna ansokningar, dels i de prestationer forskaren gjort under en viss
tidsperiod. Stod i egen forskning samt i forskningsansékningar ges av aktuell forskningsmiljoledare samt
av administrativ personal.

For samtliga medarbetare avsétts i tjansten en viss del kompetensutvecklingstid baserad pa anstéllningens
omfattning och pé& andelen undervisning i anstallningen. Maximalt kan dessa baskompetensmedel uppga till
10 % vid heltidsanstallning. Vid sérskilda strategiska satsningar for att hoja en anstéllds formella
kompetens kan ocksa strategiska kompetensutvecklingsmedel utgd; dessa baseras pa antal hdgskolepoang
den anstéllde avser lasa in under ett helar. Baskompetensen och den strategiska kompetensutvecklingen
planeras och foljs upp av narmaste chef i samband med medarbetarsamtal och vid arsavstamning av
genomfdrda arbetsuppgifter. Verksamhetens behov styr kompetensutvecklingen och den kan bland annat
innebéra fordjupade studier i for grundlararutbildningen relevanta &mnesomraden, s& som kompletterande
amneskunskaper, amnesdidaktik, didaktik och andra utbildningsvetenskapliga falt med direkt baring pa
lararens samtida och framtida undervisningsuppdrag. Den kan ocksa innebéara att medarbetaren ges
mojlighet att delta i konferenser, natverkstraffar, symposier och samverkanstillfallen. Medarbetaren kan vid
behov ansoka om medel for kostnader forknippade med den egna kompetensutvecklingen.

Forutsattningar
Utbildningsmiljo

Beddmningsgrund:

Det finns en foér utbildningen vetenskaplig/konstndrlig och professionsinriktad miljé och verksamheten
bedrivs sa att det finns ett ndra samband mellan forskning och utbildning.

Lararutbildningen vid Stiftelsen Hogskolan i Jonkoping (HJ) bedrivs sammanhallet vid Hogskolan for
larande och kommunikation (HLK). Vi bedémer att denna organisatoriska enhet medfor goda
forutsattningar att ge studenterna en val sammanflatad utbildning i en vetenskaplig saval som
professionsinriktad miljo. | praktiken innebar utbildningens organisatoriska sammanhallning att studenterna
inte behdver pendla mellan skilda institutioner med varierade strukturer och processer for utbildningens
genomfdrande och administration, utan snarare att omvéxlingar handlar om lararutbildningens varierade
innehallsfragor, skiftande &mneskollegier samt samverkan mellan hogskoleférlagd och verksamhetsforlagd
utbildning.

HLK:s organisering av grundlararprogrammet innebar att studenterna far mota ett antal larare i flera olika
sammanhang. Studenter kan alltsd m6ta samma larare pa bade grundlidggande och avancerad niva och inom
de olika kunskapsomradena: UVK, VFU och &mnesdidaktik. Vi bedémer att en sadan struktur kan
motverka risken att grundlararprogrammet uppfattas som en spretig samling kurser fran en rad atskilda
kunskapsomraden. Med andra ord ser vi lararna som en nyckel i sammanférandet av kurser till stod for
studenternas kumulativa larande. Var analys talar dock for att denna potential inte fullt ut tas tillvara.
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Darfor har vi inlett, och kommer fortsatt att arbeta for att tillsatta kursansvariga och kurslag pa ett sadant
sétt att studenterna far mota ett farre antal larare under storre delen av utbildningen, dock ej pa bekostnad
av specifika kompetenser. En mer fortatad karntrupp av larare skulle ocksa kunna ge forutsattningar till
Okad k&nnedom om utbildningens helhet bland de l&rare som ar verksamma i grundlararprogrammet.

Lararutbildningens forskningsbasering tar utgangspunkt i tva av fackhogskolans forskningsmiljoer:
Praktiknara utbildningsforskning (PUF) och Larande praktiker i och utanfér skolan (LPS).

PUF bedriver forskning som har tydlig relevans for grundlararens yrkespraktik. Miljon verkar for hallbar
samverkan mellan forskning och uthildning genom regionala, nationella och internationella natverk.
Gemensamt for forskningen &r att den utgar fran fragor som olika aktérer inom utbildningssystemet kan
stélla sig i sin yrkesutévning. Forskningsmiljon ar organiserad i tre forskargrupper, varav tva ar av
betydelse for grundlararprogrammet: Kunskapskulturer och undervisningspraktiker (KKUP) och
Matematikdidaktisk forskning (MER@JU).

KKUP har som dvergripande inriktning att bedriva forskning som har tydlig relevans for lararutbildningens
utbildningsvetenskapliga karna och lararprofessionens karnfragor: kunskap, larande, undervisning och
bedomning i olika institutionella ssmmanhang. I arbetet ingar ett forskningsintresse for laroplansteori,
pedagogisk beddmning, bildningsfragor och estetiska kunskapspraktiker pa olika nivéer i skolsystemet. |
verksamheten ingar forskning om och med larare i relation till olika aspekter av larares arbete och
professionaliseringen av lararyrket. Vidare har KKUP ett forskningsintresse for didaktisk skolutveckling
dar samverkan mellan forskare och larare driver praktikutvecklande forskningsprojekt utifran olika
kollaborativa modeller.

Den matematikdidaktiska forskningsgruppen MER@JU samlar forskare, larare och studenter kring fragor
som ror barns och ungas larande i matematik. MER@JU utgdr en kreativ och kritisk forskningsmiljé och
fokuserar pa att bilda kunskap om barns och ungas larande i matematik samt pa hur man skapar
forutsattningar for att utveckla sadant larande. Relationen larande - undervisning har en central plats.
MER@JU utgor en komplett akademisk miljo, dvs. den involverar alla delar av akademin, fran
professorsniva, (seniora och juniora) forskare, doktorander och adjunkter. Det innebar att samtidigt som det
ar en forskningsgrupp med djup och spets, s& ar det ocksa en utbildningsmiljé med nara band mellan
forskning och utbildning. Forskningen har baring mot och relevans for grundlararprogrammet och sker ofta
i samarbete med intressenter utanfér akademin inom olika former av aktionsforskning. I flera projekt har
ocksa studenters examensarbete varit integrerade. Forskningen utgar i manga fall fran fragor som genereras
i larares vardagsarbete. Forskargruppen ar specialiserade pa langre samverkans-/forskningsprojekt dar
larare och forskare arbetar tillsammans med att undersdka hur man kan forbattra matematikundervisningen
s att flera har mojlighet att lara sig. | detta ingar att kartlagga elevernas svarigheter och hur undervisningen
mojliggor larande, for att tillsammans hitta 16sningar pa problem med matematikinlarning.

Forskningsmiljon Larande praktiker i och utanfér skolan (LPS) syftar till att skapa en dvergripande
motesplats dar samhéllet, lararutbildning och forskare gemensamt kan bidra till att forbattra
livsmojligheter, elevers och larares larande i uthildning samt 6kad delaktighet for alla i samhéllet.
Forskningsmiljon har som mal att bidra med nya aspekter till det som vi redan vet samt 6ppna upp till
innovativa métesplatser for kunskap, interaktion och kommunikation. Forskningen ska vara relevant for det
omgivande samhallet och de stora utmaningarna som praglar samhéllet idag. Det &r en tvérvetenskaplig
miljé som undersoker mangfald, hallbar utveckling samt kommunikation och sprak. Forskningen hamtar i
huvudsak data fran larandepraktiker som skola, férskola och fritidshem men &ven inom samhallet i Gvrigt.
LPS forskningsmiljo bedriver grund, tilldmpad och utbildningsvetenskaplig forskning och &r indelade i tre
forskargrupper: Communication, Culture, Diversity (CCD@JU); Plats, Identitet och Larande (PIL);
Sustainability Education Research (SER).



CCD@JU behandlar framst larande, kommunikation, kultur och mangfald utifran tva starkt 6verlappande
forskningsteman, relaterade till saval pedagogisk och specialpedagogisk som didaktisk verksamhet:

e Inkludering och delaktighet

e Sprak och litteratur
Huvudfokus &r att studera processer inom och utanfor utbildningsinstitutioner relaterade till dessa teman.
Exempel pa sadana processer ar socialisation, undervisning, larande och identitetsutveckling.

PIL &r ett forsok att sétta specifika platser i centrum och undersoka vilken roll dessa spelar for manniskors
identitet och/eller larande. Ansatsen ar tvarvetenskaplig. | forskningstemat ingér i nulaget historiker,
religionsvetare, &mnesdidaktiker, sociologer, kulturgeografer, samhéllsvetare samt fred- och
konfliktforskare. Oppenhet finns dock dven mot andra falt och discipliner.

SER sammanfor forskningsprojekt med barighet inom de internationellt véletablerade forskningsfélten
Education for Sustainable Development (ESD) samt Science Education inom tematiken hallbar utveckling.
Inom temat ryms studier av formellt, informellt och icke-formellt larande fran forskola till vuxen alder.
Forskningstemat arbetar dver disciplingranserna, tillsammans med aktorer utanfor akademin och med en
pluralitet av kunskapstraditioner och forskningsmetoder. Inom SER bedrivs forskning om skogstradgardar
och ekosystemtjanster, handlingar for hallbar utveckling, partikelmodellen for materia, ESD inom hogre
utbildning samt komplexitet och ansvar for larande.

I tabell 3 redogors for hur de enskilda forskargrupperna ar innehallsligt relaterade till
grundlararprogrammets kurser. Det finns dock skal att ifragasatta huruvida forskargrupperna ar reellt
relaterade till utbildningen pa ett sadant satt att den forskande miljon har baring pa utbildningens kvalitet
och utformning. Utbildningsledningens bedémning &r att sambanden mellan forskningen och
grundlararprogrammet varierar miljéerna/grupperna emellan. Till féredomliga exempel hér samspelet
mellan den matematikdidaktiska forskargruppen MER och det matematikkollegium (till stor del samma
personer) som ansvarar for undervisningen i grundlararprogrammet. Larargruppen har pa ett framgangsrikt
satt lyckats bade forskningsanknyta undervisningen och skapat en forskningsmiljo dar studenter kan delta.
Studenterna i grundlararprogrammet far bekanta sig med de teorier och de praktikutvecklande, iterativa
forskningsmetoder som bedrivs i forskargruppen. Vidare far studenterna "préva pa” enklare
forskningsuppgifter, for att i den avslutande kursen (Matematik 1V), pd avancerad niva, gruppvis genomfora
ett mindre aktionsforskningsprojekt med grund i de tillagnade teorierna. Dessa arbeten ger studenterna
konkreta redskap med vilka de kan planera, designa, genomfora och utvardera sin undervisning med
utgangspunkt i elevernas erfarenheter och individuella skillnader. I samtliga matematikkurser ar
amnesinnehallet och de didaktiska aspekterna av @mnesinnehallet nara sammanknutna och upptar ungefar
halften vardera av omfattningen i kurserna. Det betyder att de redskap studenterna fatt i kurserna ocksa
tydligt kan knytas till amnesinnehall. Sddana inslag har en stark yrkesforberedande karaktar. Framfor allt
innebér det att teori och praktik integreras pa ett for studenterna meningsfullt och relevant satt.
Utbildningens upplaggning, innehéll och de genomforda aktiviteterna bidrar darmed till att 6verbrygga det
for manga yrkesutbildningar kanda gapet mellan teori och praktik. Vidare inbjuds studenterna att gora sina
examensarbeten inom ramen och i anslutning till projekt som bedrivs i forskningsmiljon. Flera
examensarbeten har darefter utvecklats till publicerade konferensbidrag dar studenter ar medforfattare (se
nedan).

Forskningspublikationer i samarbete mellan utbildningens larare och studenter (i fetstil)

R. Gunnarsson, A.-L. Ekdahl, J. Landén, and J. Tegnefur, (2016). ”Students’ strategies to continue
geometric number sequences”. In J. Haggstrom, E. Norén, J. van Bommel, J. Sayers, O.
Helenius & Y Liljekvist (Eds.) Proceedings of MADIF 10, The Tenth Research Seminar of the
Swedish Society for Research in Mathematics Education.

R. Gunnarsson, and A. Karlsson, (2014). “Brackets and the structure sense”, In O. Helenius, A. Engstrom,
T. Meaney, P. Nilsson, E. Norén, J Sayers & M Osterholm (Eds.) Proceedings of MADIF 9, The
Ninth Research Seminar of the Swedish Society for Research in Mathematics Education.
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A. Karlsson and R. Gunnarsson, (2013) “Students’ perceptions of brackets”, In Lindmeier, A.M. &
Heinze, A. (Eds.) Proceedings of the 37th Conference of the International Group for the
Psychology of Mathematics Education, Vol. 5, p. 85. Kiel, Germany, PME.

R Gunnarsson & C Englund Eriksson (in progress). “Students discerning the associative property”

| syfte att forstarka kontakten mellan studenternas examensarbete och vetenskaplig forskningsmiljo aven i
svenska, har initiativ tagits for ett utvecklingsarbete dar studenter som under vt 18 skriver sitt
examensarbete i svenska erbjudits mojligheter till arbete i anslutning till befintliga forskningsprojekt vid
CCD. Forskarna som arbetar inom projekten handleder respektive examinerar studenterna. Inom ramen for
forskningstemat far studenterna mer sjalvstandigt identifiera ett forskningsproblem, formulera syfte och
fragestallningar samt valja adekvata insamlings- och analysmetoder. Detta sker i nara samverkan med en
forskare/handledare inom det omrade som forskaren/handledaren ar val insatt i. Genomférandet av
pilotprojektet sker inom ramen for befintligt upplagg av kursen sa att de studenter som genomfor sina
examensarbeten inom temat foljer samma upplagg som 6vriga studenter. Om genomfdrandet visar sig
lyckat kan kursupplégget tankas bli utvidgat till att omfatta andra forskargrupper vid HLK.

Utover utvecklingsarbete for 6kad samverkan mellan forskning och utbildning bedrivs dven arbete for
forstarkt samverkan mellan hogskoleférlagd och verksamhetsforlagd utbildning. | en pagaende
forsoksverksamhet med dvningsskolor har VFU-organisationen arbetat for att genomfora
professionsutvecklande och kvalitetsutvecklande atgarder — se vidare under >>Mal 4>>

Tabell 3
Kurs/kurser/amnesomraden Forskargrupp
UVK
Forskola, skola och lararyrke pé vetenskaplig grund | KKUP
Larande och utveckling KKUP samt forskningsmiljon Livslangt larande
Vetenskapliga perspektiv och metoder KKUP
Sociala relationer, konflikthantering och ledarskap CCD@JU
Specialpedagogik CCD@JU
Betyg och beddmning KKUP
Utvardering och utveckling KKUP
VFU
VFU KKUP, MER@JU, CCD@JU
Amnes-/amnesdidaktiska studier
Matematik MER@JU
Svenska, sprak och kommunikation CCD@JU
Engelska CCD@JU
Naturorienterande &mnen och teknik SER
Samhallsorienterande &mnen PIL
Praktiskt-estetiska &mnen KKUP




utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — kunskap och férstaelse

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utférdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen kunskap och
forstdelse i examensordningen.

Introduktion till sjalvvardering av maluppfyllelse

Foljande text och matris &amnar ge en Gversiktlig bild av utbildningens utformning i forhallande till
foreliggande examensmal. Denna inledning ska salunda ses som en redogorelse av vart genomgripande
system for att sakerstalla maluppfyllelse for utbildningen i sin helhet, inte enbart for de specifika mal som
ska behandlas under denna rubrik (Mal 1 och 2, kunskap och forstaelse), utan alltsa fér samtliga mal som
utvarderas i foéreliggande sjalvvardering.

Grundlararprogrammets kurser ska bidra till att studenterna successivt utvecklar formaga att arbeta som
grundlarare saval sjalvstandigt som kollegialt. Kurserna ar placerade i en sarskild studiegang for att skapa
forutsattningar till progression i bade vetenskapligt och professionsorienterat hanseende. En dversikt Gver
utvalda examensmal i forhallande till programmets kurser ges i infogad progressionsmatris (tabell 4), dar
inférda noteringar grundar sig pa aktuella forhallanden, narmare bestamt pa kursplaner faststallda for ht
17/vt 18 (jfr tabell 1).

Progressionsmatrisen illustrerar att examensmalen brutits ned till larandemal i specifika programkurser.
Auvsikten &r att varje examensmal ska behandlas vid minst tre tillfallen under utbildningen och da med
hanseende till progression: introduktion (1), fordjupning (2) och slutexamination (3). P& grundlaggande
niva (1) kommer studenterna i kontakt med malet eller delar av det for forsta gdngen genom en introduktion
kopplat till malet. Efterfoljande kurser bygger pa tidigare moment och har sker en bearbetning pa
fordjupande niva av malet (2). Slutlig examination (3) sker efter ytterligare fordjupning, vilket ofta
sammanfaller med kurser i slutet av utbildningen, inte sallan under den sista VFU-perioden eller i
examensarbetet. Vartefter utbildningen framskrider dkar kursernas férkunskapskrav och betygskriterierna
skarps.

Varje kurs foretrads av en kursansvarig larare respektive examinator. Att vara kursansvarig innebér ett
huvudansvar for planering, genomférande och avrapportering efter kursens slut. Ansvaret for att kursplanen
och andra styrdokument for undervisning och examination vid JU foljs, foljer ocksd med kursansvaret.
Uppdraget som examinator innebar ett huvudansvar for att kursens mal examineras och bedoms pa ett
adekvat sétt. Examinator ansvarar aven for att rapportera studieresultat till utbildningsadministrationen.
Lararna som undervisar i kursen bildar ett s kallat kurslag, som under ledning av kursansvarig planerar
kursens genomforande utifran kursplanens larandemal, innehall, undervisningsformer och
examinationsmoment.

Utover géllande kursplaner fortydligas kursernas upplagg for studenterna genom den for varje kurs
framtagna studieguiden. | denna presenteras kursens schema, examinationsmoment, betygskriterier och all
annan information som ar vasentlig for studenternas forutsattningar att tillagna sig kursen och na dess
larandemal. I kurserna anvands digital larplattform.
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Undervisningsformer och examinationsformer varierar bade inom och mellan

kurser for att framja studenternas larande och aktiva deltagande. Vi efterstrévar att inom stipulerade ramar
utforma kurserna i sa nara samarbete med studenterna som mojligt (se vidare under
>>Studentperspektiv>>).

Progressionsmatris (tabell 4)

ref3

rare F-3

£
3

Bedomning och betygsittning 7,5 hp
Utvardering och utveckling 4,5 hp

Ipedagogi
Matematik IV for grundira
Svenska IV for grunda
VFUIV 105 hp

VFUF-3 111: 7,5 hp.
Specialpedagogi

Forskola, skola och lararyrke pé vetenskaplig grund 10,5 hp
Veten:

se
Mal 1: visa s eskunskaper, inbegripet insikt i aktuellt 1 12312 23 123 1

forsknings- och utvecklingsarbete, som krévs for

Mal 2: visa kunskap om vetenskapsteori och kvalitativa och 1
kvantitativa f i , samt om i mellan

vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet och dess
betydelse for yrkesutovningen

Firdighet och forméaga
Mal3: visa fordjupad formaga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, 1 2

systematisera och reflektera 6ver egna och andras erfarenheter
samt relevanta forskningsresultat, for att darigenom bidra till

utvecklingen av yrkesver och P Klingen
inom yrkesomradet

Mal4: visa formaga att tillimpa sadan didaktik och amnesdidaktik 1 B2 |
inklusive metodik som krivs for undervisning och lirande
inom det eller de &mnen som utbildningen avser och for
yrkesutévningen i dvrigt

Mal5: visa formaga att sjalvstandigt och tillsammans med andra 1
planera, genomfora, utvirdera och utveckla undervisning och
den pedagogiska verksamheten i dvrigt i syfte att pa bista sitt
stimulera varje elevs lirande och utveckling

Virderingsformaga och forhallningssitt

Ml 6: visa forméaga att i det p ska arbetet géra bedémni 1 1

utifran relevanta vetenskapliga, samhilleliga och etiska
aspekter med sirskilt beaktande av de méinskliga
rittigheterna, i synnerhet barnets rattigheter enligt

barnkonventionen, samt en hallbar utveckling

For sjalvvarderingen har UKA valt ut sex examensmal (exkl. perspektivet jamstalldhet), vilket resulterar i
att var framskrivning av maluppfyllelse begransas till de programkurser som har baring pa givna
examensmal. Vidare ska exemplifieringar goras utifran UVK, VFU, matematik och/eller svenska.
Sammantaget innebar urvalet av examensmal i kombination med avgransningen i amnen att somliga kurser
kommer att belysas under flera mal, medan andra kurser inte berdrs i narmare utstrackning.
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1. visa sadana dmneskunskaper, inbegripet insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete, som
krévs for yrkesutévningen

Det angivna examensmalet kréaver parallell maluppfyllelse inom samtliga &mnen som ingar i examen for
arbete i forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3. Med andra ord forutsétts att de amnes- och
amnesdidaktiska studier som bedrivs inom ramen foér grundl&rarprogrammet ger de &mneskunskaper som
kravs for yrkesutdvningen, inbegripet aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete. Hur studenterna bereds
mojligheter att utveckla sddan kunskap och forstaelse kommer i det foljande att exemplifieras genom
utbildningens &mnes- och &mnesdidaktiska studier i matematik.

Amnesomradet matematik ar indelat i fyra kurser om vardera 7,5 hp (Matematik 1-1V), tillsammans med 7,5
hp &mnesrelaterad VFU (se tabell 1). I den forsta kursen forvéntas studenten efter avslutad kurs “kunna
forklara innebdrden av damnesspecifika begrepp och redogdra for egenskaper hos och operationer med tal
samt darutéver visa amneskunskaper inom vasentliga omraden for det &mnesinnehall som behandlas inom
taluppfattning och tals anvandning i forskoleklass och arskurs 1-3” samt dartill "visa kunskap om didaktisk
forskning inom tal och tals anvéndning, sarskilt inom grundlaggande taluppfattning” (Matematik I). |
fortsattningskursen (Matematik 11) ligger forvantningarna pa visad kunskap om didaktisk forskning inom
geometri och problemldsning. Malen &r att varje student ska “kunna forklara innebdrden av geometriska
grundbegrepp samt déarutdver visa pa relevanta amneskunskaper inom vasentliga omraden for det
amnesinnehall som behandlas inom kunskapsomradena geometri respektive problemldsning i forskoleklass
och arskurs 1-3” och dartill "visa kunskap om didaktisk forskning inom geometri och problemlésning”.
Forvantningarna pa visade amneskunskaper ar aven framskrivna i den amnesrelaterade VFU:n, i vilken
studenten behdver kunna "visa sadana amneskunskaper som kravs for att leda undervisningsmoment i
grundskolans arskurs 1-3”. Under VFU:n genomfor studenterna en uppgift relaterad till kursinnehall i
Matematik I och II. Studenterna planerar och genomfér undervisning, analyserar och bedriver
beddémningsarbete samt darefter utvarderar undervisningen. Efter den &mnesanknutna VVFU-perioden foljs
det verksamhetsforlagda larandet upp i Matematik 111, dér studenten ocksa forvantas "forklara
amnesspecifika begrepp och visa relevanta amneskunskaper inom vasentliga omréaden for det
amnesinnehall som behandlas i undervisningen inom omradena algebra, samband och forandring samt
sannolikhet och statistik i forskoleklass och arskurs 1-3”. Vidare ingar att kunna “exemplifiera hur
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet kan stéllas i relation till varandra och anvandas i
undervisningssituationer” (jfr >>Mal 2>>). Den fjarde och sista kursen i matematik (Matematik 1V) ligger
pé avancerad niva. Forskningsanknytningen &r i denna kurs vidareutvecklad och fordjupad med
forvantningen att studenten ska kunna "visa férdjupad kunskap om matematikdidaktisk forskning inom
nagot tidigare studerat innehall med relevans for forskoleklass och arskurs 1-3”. | kursens genomférande
sammankopplas namnda mal med att studenterna ska “diskutera en genomford interventionsstudie utifran
ett variationsteoretiskt perspektiv”, dvs. pa ett sddant sétt att &mneskunskap, didaktik och praktik integreras.

I sammanhanget bor namnas att liknande kursstruktur dven galler for svenska (se termin 5 och 7), med
avsikt att na likvardig kunskapsutveckling i badde matematik och svenska gentemot det givna
examensmalet. | denna mening finns en liknande sammankoppling mellan de &mnes- och &mnesdidaktiska
studierna, VFU och forhallanden till studenternas sjalvstandiga arbeten. I Sjalvstandigt arbete och
Examensarbete far studenten dock valja mellan matematik eller svenska som amnes- och amnesdidaktisk
ingang. | det forsta arbetet ska studenten "beskriva relevant amnesdidaktisk forskning inom ett
amnesomrade som studenten sjalv valjer inom matematik eller svenska och sétta denna forskning i relation
till yrkesutdvningen”. | det senare arbetet, examensarbetet, forvantas studenten ha uppnatt avancerad niva
och kunna slutexamineras genom att "visa sadana kunskaper i amnesdidaktik, inbegripet insikt i aktuellt
forsknings- och utvecklingsarbete, som kravs for undervisning och larande inom ett &mnesomrade som
studenten sjalv valjer inom matematik eller svenska”.
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Matematikamnet inom grundlararprogrammet upplevs ofta av studenterna som svart. Manga av de blivande
lararna har ocksa en negativ erfarenhet av sina tidigare matematikstudier. De kan ocksa ha tillagnat sig en
mer ytlig forstaelse av matematikens natur och darfor ha bristande sjalvfortroende relativt
matematikstudier. FOr att de ska bli goda matematiklarare som kan entusiasmera elever och ge meningsfull
undervisning, behover bade deras forhallningsatt till matematik brytas och deras kunskaper fordjupas, men
utan att ge avkall pd kunskapskraven. Ett led i detta ha varit "Mattestudion”. Det &r en verksamhet dar de
studenter med lagst sjalvskattad matematisk formaga har fatt bearbeta sina erfarenheter fran tidigare
matematikstudier och ges maojlighet att forstd matematiken utifran sitt eget perspektiv. For att studenterna
inte ska uppfatta Mattestudion som en del av kursen, har denna letts av en larare som inte har haft
bedémningsuppgifter i kursen, men som har varit vél fortrogen med innehall och arbetsformer.
Utvarderingen visar att studenterna &r positiva till detta initiativ, att de har &ndrat sin instélIning till
matematik, fran negativ till positiv, samt att de skattar sin sakerhet hogre efter stodet.

Som redogdrelsen visar ar de amnes- och amnesdidaktiska studierna i matematik integrerade pa ett i det
narmaste oskiljaktigt vis, atminstone pa kursniva betraktat. P4 sa vis examineras foreliggande mal i nara
relation till motsvarande kunskaps- och fardighetsmal avseende amnesdidaktik. | den konkreta
undervisningen &r det sjalvfallet s att lararna, av pedagogiska skal, delvis behandlar specifika
amnesstudier separerat fran didaktiska fragestallningar. Men vi bedomer &nda att var modell, dar &mnes-
och amnesdidaktiska studier genomgaende ar integrerade, skapar goda forutsattningar att undvika dualism
mellan amnesteori  ena sidan, och didaktik som begrepp for tillampning av amneskunskaper & den andra.
Denna integrering mellan amnesstudier och &mnesdidaktik &r emellertid inte lika framtradande inom alla
amnesomraden for grundlararprogrammet, dar det i somliga fall forekommer relativt starka atskillnader
mellan &mnesteori och amnesdidaktik, inte pa kursplaneniva, men beroende pa kurslagens sammanséttning
av larare. | detta ssmmanhang finns skal att fororda kurslag dar enskilda larare som ingdr i &mnes-
/amnesdidaktiska kurser kan ansvara for bade amnesteori och amnesdidaktik, under forutsattning att hog
kvalitet inom respektive omrade uppratthalls.

For utbildningsledningen foreligger svarigheter att kvalitetssakra att de &mneskunskaper studenterna
erbjuds genom uthildningen &r sadana som kravs for yrkesutévningen. | detta avseende &r
kvalitetssakringen i allt vasentligt beroende av kurs- och dmneslagens kontinuerliga arbete, samverkan med
forskargrupperna, och att de enskilda medarbetarna haller sig a jour med aktuellt forsknings- och
utvecklingsarbete. Pa senare tid har tagits initiativ till att tillsitta &mnesansvariga, men vi saknar
fortfarande ett tydligt framskrivet &amnesansvar i flera amnen. Fackhdgskolans litenhet innebar svarigheter
att uppratthalla starka &mnesmiljoer ledda av &mnesforetradare med strategiskt och operativt ansvar. Fran
utbildningsledningens sida ser vi dock positivt pa en 6kad méjlighet att tillsammans med &mnesgrupperna
kvalitetssékra grundlararprogrammets olika &mnesstudier. Darfor bor utbildningsledningen framgent skapa
former och processer for att 6ka systematiken i kvalitetsgranskningen.

Mal

2. visa kunskap om vetenskapsteori och kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder samt om
relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess betydelse for
yrkesutévningen

Innehallet for examensmalet introduceras under utbildningens forsta termin. Fokus ligger da pa att
mojliggora saval som sakerstalla att studenterna i ett tidigt skede lyckas anta ett, i grundlaggande mening,
akademiskt forhallnings- och uttrycksatt samt forstaelse av de principer som ligger till grund for
professionens uppbyggnad och kontinuerliga kunskapsutveckling. Utbildningens forsta kurs anger redan
genom sitt kursnamn en sadan riktning: Forskola, skola och lararyrke pa vetenskaplig grund och
verksamhetsforlagd utbildning I. Kursen &r utformad pa ett sadant satt att studenterna efter den integrerade
VFU-perioden forvantas kunna "visa forstaelse for den vetenskapliga grund och beprovade erfarenhet som
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verksamheten vilar pa”. | den paféljande kursen, Vetenskapliga perspektiv och metoder, bedrivs sedan
undervisning i riktning mot ytterligare vetenskaplig inskolning med mal att studenterna efter avslutad kurs
ska kunna “visa forstaelse for centrala vetenskapsteoretiska inriktningar”; visa kunskap i hur
vetenskapsteoretiska antagande kommer till uttryck i handling i sival forskning som i den pedagogiska
praktiken” samt ”kunna redogora for nagra centrala forskningsmetoder”. Denna kurs har som évergripande
syfte att tidigt i utbildningen ge studenterna forutsattningar att orientera sig i riktning mot ett vetenskapligt
forhallningsatt med béring pa de fortsatta studierna.

Aven om examensmalet i strikt mening &r en fréga om kunskap och forstaelse (enligt examensordningens
klassificering), kan det ocksa relateras till fardighet och formaga att uttrycka sig i enlighet med principer
for vetenskaplig framstéallning och beprévad erfarenhet. I utbildningen ingar darfor kontinuerlig traning i
akademiskt skrivande, ett slags fardighet som delvis examineras redan forsta terminen eftersom dar
foreligger krav pa att kunna "tillampa akademiskt skrivande pa grundlaggande niva” (Larande och
utveckling). Det ar dock i arbetet med det sjalvstandiga arbetet och examensarbetet som fardighet och
formaga i akademiskt skrivande dras till sin spets. P& vagen dit tranas skrivandet i ett flertal kurser, inte
minst i svenska. | Svenska I-111 ska studenterna “visa formaga att skriva en text med vetenskapligt upplagg
och gott sprakbruk” och i Svenska IV (avancerad niva) fordjupas denna formaga till att handla om
varderingsformaga/forhaliningssatt, namligen att studenten ska "ha utvecklat vetenskapliga forhallningssatt
samt visa en fordjupad forstaelse for vetenskapligt arbete och skrivande” samt ”ha utvecklat en beredskap
infor att sjalvstandigt genomfora en empirisk undersékning inom omradet”.

| Sjalvstandigt arbete fordjupas studierna gentemot examensmalet. Studenterna utfor arbetet parvis och ska
darigenom uppna kunskap och forstaelse att "beskriva relevant amnesdidaktisk forskning inom ett
amnesomrade som studenten sjalv valjer inom matematik eller svenska och satta denna forskning i relation
till yrkesutévningen”. De litteraturstudier studenterna genomfor forvéantas &ven bidra till kunskap om och
forstaelse av "olika publikationstyper”.

Innehallet for examensmalet fordjupas ytterligare under utbildningsvetenskapliga studier pa avancerad
niva. | exempelvis Betyg och beddmning ingdr bl.a. begreppen validitet och reliabilitet, vilka i sig ar
vetenskapsteoretiska, men i kursens professionsorienterade perspektiv kontextualiseras till fragestéllningar
om pedagogiska bedémningar. Malet examineras dock i hogre utstrackning under utbildningens avslutande
termin. | kursen Utvardering och utveckling aterupptas namligen studier fokuserade pa forhallandet mellan
olika former av professionsinriktad kunskapsuppbyggnad. Genom sammankopplingen med VFU IV
mojliggors ett praktikndra utvéarderings- och utvecklingsarbete pa ett sddant satt att studenterna ges
forutsattningar till att bade uppna och "visa kunskap om relationen mellan vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet 4 ena sidan och skolutveckling och systematiskt kvalitetsarbete & den andra”.
Examensmalet examineras slutligen i och med studentens enskilt skrivna Examensarbete. For godkant
betyg krévs namligen att studenten bland annat visat "kdnnedom om vetenskapsteori och olika
forskningsmetoder samt om relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess
betydelse for yrkesutévningen”.

Trots den lovande progressionslinje som skisserats ovan, har handledare och examinatorer for
examensarbetet patalat att studenter tenderar att sakna behovlig kunskap om kvalitativa och kvantitativa
forskningsmetoder nar de star infor det avslutande arbetet. UVK-kursen Vetenskapliga perspektiv och
metoder i termin 1 kan vid tiden for examensarbetet (termin 8) upplevas som tdmligen avlagsen. Dessutom
verkar inte inslagen av kvalitativ och kvantitativ metod i de &mnes-/&mnesdidaktiska studierna (exklusive
sjalvstandiga arbeten) innebéra att studenterna tillagnar sig ett slags grundldggande kunskap om, och
fardigheter i kvalitativ och kvantitativ metodik sasom forvantat. Darfor initierades till ht 17 en
forsoksverksamhet med utdkad metodskolning inom ramen for de &mnes- och &mnesdidaktiska kurser och
UVK-kurser som bedrivs pa avancerad niva, dvs. i Specialpedagogik, Matematik 1V, Svenska IV samt Betyg
och beddmning. Arbetet for 6kad infargning av vetenskaplig metod har dock inte fungerat fullt ut som
forvantat och for ht 18 finns déarfér behov av att vidareutveckla detta forsok i syfte att knyta samman
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allman metodskolning med lararprofessionens fragor specifikt, vilket forvantas gynna examensarbetet och
darmed studenternas forutsattningar att uppna examensmalet. Till forslag for en sddan vidareutveckling
ligger att studenterna i en personlig portfolio samlar material och erfarenheter fran vetenskaplig metod i de
olika kurserna. Inslagen kan saledes samlas systematiskt och darigenom kunna "avrapporteras” infor
examensarbetet. Ett alternativ som diskuterats &r att forflytta och omformulera Vetenskapliga perspektiv
och metoder fran termin 1 till att bli en metodkurs i direkt anslutning till examensarbetet. Skalet som
fortsatt talar emot en sadan forandring ar den befintliga kursens funktion att i utbildningens inledning ge
studenterna redskap till vetenskapliga perspektiv och begrepp, betydelsefulla under utbildningens gang.
Eftersom problemet med att studenter uppvisar bristande kunskaper i teori och metod vid examensarbetet
likval kvarstar, ar detta ett utvecklingsomrade att prioritera i kvalitetsutvecklingsarbetet den narmaste tiden.

Det ligger en fortsatt utmaning i att lyckas utforma undervisningen for studentens kunskap om kvalitativa
och kvantitativa forskningsmetoder pa ett sddant sétt att den vetenskapliga skolningen uppfattas som
betydelsefull for den kommande yrkesutdvningen. | denna utmaning menar vi att en okad forstaelse av
vetenskapens betydelse for lararens &mnesdidaktiska arbete i hdg grad ar beroende av lararutbildarnas
formaga att samstammigt kommunicera ett sadant budskap. Forskningsmiljon Praktiknara
utbildningsforskning arbetar for ett vidareutvecklat fokus pa praktiknara forskningsansatser, vilket ger
utbildningsledningen forbattrade forutséttningar att successivt lyfta praktikorienterade former av kvalitativa
och kvantitativa metoder i grundlararprogrammet, saval som relationen mellan vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet, i syfte att bidra till okad forstaelse for betydelse och tillimpbarhet i den kommande
yrkesverksamheten.

Maluppfyllelse — fardighet och férmaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utférdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.

Mal

3. visa férdjupad férmdga att kritiskt och sjélvstédndigt tillvarata, systematisera och reflektera éver
egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att dérigenom bidra till
utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomradet

Under utbildningen skrivs tva sjalvstandiga arbeten om vardera 15 hp i syfte att forbereda studenten for att
bidra till utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrket. Det forsta arbetet
(Sjalvstandigt arbete) ligger pa grundniva och infaller under den sjétte terminen, varefter det andra
sjalvstandiga arbetet (Examensarbete) skrivs pa avancerad niva och utgor utbildningens avslutande kurs.
Syftet med denna uppdelning &r att skapa forutsattningar for vetenskaplig progression saval som
amnesdidaktisk fordjupning. Progression och férdjupning méjliggors av att det forsta sjalvstdndiga arbetet
foregas av ingaende studier i UVK, VFU och @mnesteori med amnesdidaktik, foljt av fordjupade studier
inom dessa kunskapsomraden infor det andra och slutliga examensarbetet (se tabell 1). For exempelvis
matematik och svenska innebér denna modell att merparten av de &mnes- och &mnesdidaktiska studierna
ska vara genomgangna infor det forsta sjalvstandiga arbetet. Darefter aterkommer ytterligare och
fordjupade studier inom respektive &mnesomrade pa avancerad niva (Matematik 1V; Svenska 1V), foljt av
kurser inom UVK och VFU: Bedémning och betygsattning och Utvardering och utveckling och
verksamhetsforlagd utbildning IV. Den sistnamnda kursen integrerar hogskoleforlagda teoretiska studier i
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utvérdering och utveckling med ett verksamhetsforlagt och praktiknéra utvarderings- och
utvecklingsarbete.

De sjalvstandiga arbetena infaller saledes vid olika tidpunkter och pa olika nivaer i utbildningen, men de
skiljer sig aven fran varandra ifraga om karaktar. | det forsta sjalvstandiga arbetet genomfor studenterna en
litteraturstudie over ett amnesdidaktiskt problemomrade i matematik eller svenska. De kunskaper som
studenten har tillagnat sig inom ramen for VFU och UVK ska ocksa bilda grund for arbetets utformning.
Vid examinationen forvantas studenten kunna "genomfora en litteraturstudie och utifran denna kritiskt och
sjalvstandigt kunna reflektera 6ver relevanta forskningsresultat for att darigenom kunna bidra till
utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomradet”. Vidare ska studenten
kunna “identifiera sitt informationsbehov, utfora informationssokning och vérdera sokresultat” samt
"forfatta en vetenskaplig uppsats och uppna den stringens i skrivandet som kréavs for en vetenskaplig text
samt muntligt redogora for och diskutera den”.

P& avancerad niva aterkommer malomradet i UVK-kursen Utvardering och utveckling. | ett kollaborativt
sammanhang ska varje student lyckas "visa formaga att diskutera hur man sjalvstandigt och tillsammans
med andra, systematiskt och med stdd i kvantitativa savéal som kvalitativa forskningsmetoder, kan utvardera
och utveckla undervisning och 6vrig pedagogisk verksamhet i syfte att optimera elevers mojligheter att
lara”. Oversatt till konkret arbete i kursen innebar detta mal att studenterna — genom undervisning, lasning
av litteratur, dialoger vid seminarier och examination i saval muntlig som skriftlig form — far kunskap om,
praktiska exempel pa och konkret traning i hur systematiskt skol- och undervisningsutvecklande
kvalitetsarbete kan bedrivas pa skolor. Studenterna far &ven i uppgift att granska hur det systematiska
kvalitetsarbetet gestaltar sig pa sina respektive VFU-skolor (i termer av vilken data man tar sin
utgangspunkt i nar man beslutar om fokuserade forbattringsmal, hur data analyseras och av vem, samt hur
resultatet av analysen omsitts i konkret forbattringsarbete som syftar till 6kad maluppfyllelse). Studenterna
anvander sina iakttagelser under VFU som grund for en uppgift som innebér analys och kritisk diskussion
av detta, med utgangspunkt i kunskapen som den higskoleférlagda delen av kursen har bidragit med. |
kursen &r det viktigt att studenterna utvecklar medvetenhet om att vetenskaplig metod inte enbart &r nagot
man behdver kunskaper i for att skriva examensarbete, utan att det ocksa ar nadgot man behéver kunskaper i
for att kunna forsta och bedriva systematiskt kvalitetsarbete i praktiken. Examensmalet examineras
slutligen genom studentens Examensarbete, genom vilket vederbérande férvantas kunna ”granska och
vardera pagaende verksamhet i grundskolans ar F-3 och visa fordjupad formaga att kritiskt och
sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera dver egna och andras erfarenheter samt relevanta
forskningsresultat och annan information for att darigenom kunna bidra till verksamhetsutvecklingen och
till kunskapsutvecklingen inom yrkesomradet”. Det finns saledes under utbildningen en utstakad
progression i forhallande till malet, samtidigt som erfarenheter av utbildningens genomférande visar pa en
utmaning nér det kommer till studenternas upplevelse av kursens relevans for yrkesverksamheten.

Av de senaste arens programutvarderingar att doma (2015-2017), bedémer studenterna de sjalvstandiga
arbetena som relevanta for eventuellt fortsatta akademiska studier, samtidigt som dessa kurser relativt
sallan véarderas som mest givande for den kommande yrkesutdvningen. Denna iakttagelse &r visserligen inte
uppseendevéckande, men likvél en utmaning for grundlérarprogrammets utformning och vidareutveckling.
Vi tolkar denna utmaning som i allra hogsta grad interrelaterad med utmaningar for >>Mal 2>> i denna
sjalvvardering, dvs. hur utbildningen kan utformas och kommuniceras pé ett sadant sétt att vetenskapliga
verktyg sasom kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder i de &mnes- och &mnesdidaktiska studierna,
och relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet, kan bli presenterade pa ett sddant satt
att formaga till sjalvstandig systematisering av forskningsresultat upplevs som givna delar av
professionsutbildningen. Vi bedémer namligen att studenternas upplevelse i denna fraga ar avhangig
lararutbildningens organisering av innehallet samt de varderingar som lararutbildare mer eller mindre
kommunicerar i férhallande till den underliggande fragan ”Vad raknas som vardefull professionskunskap?”
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Utdver relevansfragan bedrivs for narvarande utvecklingsarbeten i forhallande till malet. For att bade
kvalitetsutveckla studenternas examensarbeten och skapa forutsattningar till djupare forstaelse for de
systematiska arbetenas betydelse for yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomradet,
beviljades efter utlysning sarskilda utvecklingsmedel for 2018 till &mnesgrupper i matematik och svenska.
Fran amnesgruppen i matematik ansoktes om medel for att i okad utstrackning knyta samman kurserna i
matematik (Matematik I-1V) med VFU och Examensarbete, med avsikt att under utbildningens gang samla
empiriskt material till kurserna i matematik och examensarbetet specifikt. Fran larare i svenska ansoktes
om utvecklingsmedel for att préva mojligheter till samverkan mellan forskare i CCD-miljon, tillika
handledare for examensarbeten, och studenter som visar intresse for att skriva sitt examensarbete med
anknytning till nagon av i forskningsmiljon pagaende studier (se vidare under >>Utbildningsmiljo>>).
Utvecklingsprojekten pagar och forvantas bli redovisade i december. Avsikten ar att dessa
utvecklingsarbeten ska kunna fungera som pilotprojekt ifall utfallen talar for fortsattningsprojekt i vidare
omfattning.

Mal

4. visa férmdga att tillimpa sadan didaktik och émnesdidaktik inklusive metodik som krévs for
undervisning och ldrande inom det eller de dmnen som utbildningen avser och fér
yrkesutévningen i évrigt

Innebdrden av formaga att tillampa tar sig vitt skilda uttryck under utbildningen och med forvantade
progressionslinjer inom respektive delomrade. Undervisningen stéttar studenterna i deras didaktiska
formaga, bade genom hogskoleforlagd utbildning och under de verksamhetsférlagda delarna. Det ska i
detta avseende finnas en analogi mellan den hogskoleforlagda forvantan pa studentens formaga att i
exempelvis svenska “visa god formaga att tillampa sadan didaktik, inklusive metodik, som kravs for
undervisning i svenska i forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3” (Svenska I1-111) och larandemalen for
formaga och fardighet i den &mnesrelaterade VFU:n. P& sa vis arbetar vi for koherens mellan den
hogskoleforlagda respektive verksamhetsforlagda utbildningen pa didaktikens omrade. Med andra ord ar
avsikten att pa olika satt forsoka undvika en dualistisk uppdelning mellan &mnesdidaktiska studier vid
hogskolan som “teoretiskt forberedande for” och den verksamhetsforlagda utbildningens praktiska
tillampning av” didaktik/amnesdidaktik/metodik.

Ett annat exempel pa strategier for koherens, eller snarare likvardighet, &r att formaga att tillampa didaktik
och amnesdidaktik inklusive metodik examineras i en rad kurser inom VFU och amnesdidaktik. |
exempelvis Matematik I11 och Svenska I11 ska studenten ges redskap och examineras gentemot krav att
kunna kartlagga och bedoma elever, vilket pa avancerad niva fordjupas i Beddmning och betygséattning,
med krav pa att bland annat kunna tillampa och motivera gallande kunskapskrav for bedomning,
dokumentation och betygsséttning”.

For den hogskoleforlagda didaktiska uthbildningen 1&ggs vikt vid att studenterna kan uppvisa varierade
undervisningsstrategier. Ett sddant sammanhang ar kurserna i matematik. Amnesgruppen staller dar krav pa
studentens formaga att kunna anpassa sin undervisning efter elevers varierande forutsattningar, sasom
formaga att "utfora och forklara olika berakningsstrategier och skriftliga numeriska berakningar pa flera
olika sétt for att skapa forutsattningar for elevers kunskapsutveckling i matematik” (Matematik I).
Progression inom omradet uttrycks genom krav pa studenten att ’sjalvstandigt utifran ett samnesdidaktiskt
perspektiv kunna planera och anpassa matematikundervisning i syfte att stimulera alla elevers larande och
utveckling” (Matematik 11) och pa fordjupad slutexaminerande niva kunna "exemplifiera och reflektera
Over hur lektioner kan designas for att mojliggora alla elevers matematiklarande” (Matematik V).

Det finns en 6verhangande risk att olika &mnen stéller varierade kravnivaer pa studenterna i forhallande till
examensmalet. Likasa foreligger svarigheter att sakerstalla den examination av VFU som bedrivs med stod
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av yrkesverksamma handledare. | det senare fallet bygger var kvalitetssékring pa en, som vi bedomer, stark
VFU-organisation som bestar av exempelvis hog andel handledare som géatt handledarutbildning, besok i
VFU I, Il och 1V av higskoleldrare samt en sedan lange etablerad och mycket god samverkan med
kommuner och fristdende skolhuvudméan. Bedomningsdokumenten for VFU bygger dels pa
professionsutvecklande progression i form av bedémningsmatris och dels pa att varje handledare ges
mojlighet att i fritext ge framatsyftande bedomning. Bedomningsdokumenten gjordes om utifran 2011 ars
nya lararutbildning och revideras kontinuerligt (se bilaga "Exempel Bedémningsdokument VFU™).

Nér det géller samverkan kring VFU talar analyser for att en 6kad koncentration av VFU-platser verkar
kvalitetshojande for utbildningen (se UKA:s rapport 2017:13). Vi finner det ocksa troligt att \VFU-
organisation med farre, mer sammansvetsade samverkanspartners kan ge forutséattningar till 6kat
sékerstéllande av examination. Darfor fors for narvarande interna och externa diskussioner om hur VFU-
organisationen bor vara organiserad framgent (fr.o.m. nya avtal vt 19) for hog kvalitet och fortsatt
kvalitetsutveckling. | detta sammanhang finns dock 6vervaganden att géra med hanseende till den fortsatta
samverkan med arbetslivet i allménhet och HLK:s regionala ansvar i synnerhet. En ¢kad koncentration,
vilken skulle innebdra att farre kommuner blev engagerade i den verksamhetensforlagda utbildningen, kan
bli ett problem om vi betraktar fragan utifran ett samverkansperspektiv. | detta sammanhang bor dock
ndmnas de positiva erfarenheter som framkommit av forsoksverksamheten med évningsskolor, inom vilken
kvalitetshojande aktiviteter kunnat anordnas. Exempel pa sadana ar seminarier med handledare fore VFU,
seminarier med studenter under VFU, och lokala uppféljningsmoten efter VFU.

For narvarande provas idéforslag om att strukturellt organisera sa kallade féltstudier som komplement till
VFU under de terminer da regelratt VFU saknas. Pa sa vis skulle studenternas kontinuerliga kontakt med
yrkespraktiken kunna starkas, fler &mnes- och &mnesdidaktiska omraden kunna knytas till den faktiska
yrkespraktiken, och dessutom bidra till forbattrad kontakt for samverkan mellan lararutbildningen och
huvudman/skolenheter. Vi ser de underliggande principerna fér en sddan modell som vél varda att bearbeta
under ht 18 och vt 19 i syfte att stirka grundlararprogrammets yrkesanknytning och utformningen gentemot
angivet examensmal specifikt.

Beskrivningen av utbildningens utformning, genomférande och examination gentemot examensmalet
speglar i hog grad den tolkning och implementering av didaktikbegreppet som varit gallande vid larosatet,
namligen till storsta del som amnesdidaktik, medan allméndidaktiska sporsmal haft en svagare stéllning i
utbildningen. De strukturella och innehallsmassiga atgarder som beskrivits under >>Beskrivning>>
forvantas starka allmandidaktiken och i 6kad utstrackning bilda innehallslig sammanlankning mellan UVK,
VFU och dmnes-/&mnesdidaktiska studier.

5. visa férmdga att sjélvsténdigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvirdera och
utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i évrigt i syfte att pa bdsta sdtt
stimulera varje elevs ldrande och utveckling

Angivet examensmal behandlas inom utbildningens samtliga omraden (UVK, VFU och amnes-
/amnesdidaktiska studier). Darfor kommer foljande avsnitt ge exempel pa hur vi utformat utbildningen for
att bilda samband mellan dessa omraden och darigenom skapa forutséttningar for kumulativt larande.

Innehallet for malet introduceras redan i den forsta VFU-perioden, genom vilken studenten med stod av
handledare ska kunna “planera och genomféra undervisning i begrdnsad omfattning”. Nér studenten sedan
avslutat den andra VFU-perioden (Verksamhetsforlagd utbildning I1), férvéntas vederbdrande kunna "visa
formaga att, utifran mal och riktlinjer i styrdokument, sjalvstandigt och tillsammans med andra planera,
genomfdra och utvardera undervisningsmoment i grundskolans arskurs 1-3”. Detsamma géller &ven for
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Verksamhetsforlagd utbildning 111 eftersom de bada kurserna relaterar till skilda &mnes-/amnesdidaktiska
omraden, namligen matematik (VFU 1) respektive svenska (VFU Il11). Det foreligger dock en progression i
forhallande till examensmalet eftersom studenten i VFU 111 dven ska kunna "visa formaga att ta tillvara
elevers kunskaper och erfarenheter for att stimulera varje elevs larande och utveckling”. Den sista VFU-
kursen &r forlagd pa avancerad niva och integrerad med UVK-kursen Utvardering och utveckling
(Utvéardering och utveckling och verksamhetsforlagd utbildning IV, 15 hp). Genom VFU:n forvéntas
studenten visat sig "ha formaga att sjalvstandigt och tillsammans med andra planera, genomfora och
utveckla undervisning”. Detta mal hanger samman med UVK-kursen eftersom vederborande dar forvantas
kunna "visa formaga att diskutera hur man sjalvstandigt och tillsammans med andra, systematiskt och med
stod i kvantitativa sdval som kvalitativa forskningsmetoder, kan utvardera och utveckla undervisning och
Ovrig pedagogisk verksamhet i syfte att optimera elevers mojligheter att lara”. | konkret mening &r kursen
utformad sa att den hogskoleforlagda delen av kursen omgardar VFU:n, med forelasningar och presentation
av uppgifter fore och slutexamination efter VFU:n. Examinationsuppgiften, som ar tvadelad, bestar i att
under VFU:n undersoka vilka utvecklingsarbeten som pagar pa VFU-skolan samt att utifran egna
undersokningar ge forslag pa utformning av ett utvecklingsarbete pa skolan. Detta tankta arbete ska bygga
pa egna kvalitativa och/eller kvantitativa undersokningar pa skolan (intervjuer och/eller enkéter med larare
och elever) efter en given cyklisk modell. Uppgiften examineras vid seminarium med opponering vid sista
kursveckan efter VFU:n.

Ut6ver ovan angivna progression forvantas undervisningsplanering ingd i samtliga amnes-/amnesdidaktiska
kurser och dar genomférandemoment ar forekommande. | exempelvis Matematik | ska studenterna "visa
formaga att kartlagga och bedéma elevers kunskaper i taluppfattning och tals anvandning utifran nationella
styrdokument samt att utifran en sadan kartlaggning och ett amnesdidaktiskt perspektiv planera
undervisning som ger alla elever mojlighet att utveckla sina matematiska formagor”. Detta amnesdidaktiskt
orienterade mal fordjupas sedan i Matematik 111, dar studenten forvantas “utifran aktuell didaktisk
forskning och verksamhetsforlagd utbildning kunna identifiera och reflektera kring elevers variation av
forstaelse inom ett av kunskapsomradena algebra, samband och férandring alternativt sannolikhet och
statistik samt att sjalvstandigt utifran ett &mnesdidaktiskt perspektiv kunna planera och anpassa
matematikundervisningen i syfte att stimulera alla elevers larande och utveckling”. | denna mening anger
"sjalvstandigt” en progression i malet, samtidigt som examensmalets “tillsammans med” tolkas som former
for kollaborativt professionellt arbete som kréver tréning i sig.

P& avancerad niva vidareutvecklas formagan genom bl.a. specialpedagogiska perspektiv och fokus pa
bedémningsfragor. I kursen Specialpedagogik utvecklar studenten férmaga att "identifiera, analysera och
redogora for olika slags behov av specialpedagogiskt stod med sérskilt fokus pa omradena las- och
skrivutveckling, matematikutveckling samt beteenderelaterad problematik”. Senare under samma termin
studeras Bedémning och betygsattning, vars undervisning bland annat leder studenterna till formaga att
utifran ett amnesdidaktiskt perspektiv kunna planera och diskutera undervisningsomraden dar olika
bedémningsformer tydliggors”. Konkret innebar detta att studenterna under kursens gang, indelade i
mindre arbetslag, planerar ett undervisningsomrade inom ett valt amne och for en given arskurs. Uppgiften
innebér att studenterna inte bara uttrycker larandemal i statisk mening, utan ocksa diskuterar och soker
definiera kunnandets innebdrd, och vilka aspekter av undervisningen som kan tankas vara avgdrande for att
elever ska lara det som man kommit fram till att kunnande innebér. Vidare fordjupas det inom
bedémningsfaltet centrala begreppet constructive alignment, och stor vikt laggs vid validitetsfragan och den
roda traden mellan mal for larande, undervisningens innehall och utformningen av bedémningsuppgifter.
Studenterna skriver individuella papers dar de for en fordjupad diskussion kring olika aspekter av validitet,
likvardighet och rattssakerhet, bade i relation till det planerade arbetsomradet och pa ett generellt plan.
Avslutningsvis behandlas examensmalet under den sista terminens forsta kurs sasom beskrivits ovan
(Utvardering och utveckling och verksamhetsforlagd utbildning IV, 15 hp).

I en intern genomlysning av HLK:s lararutbildning framkom att det tidsméssiga utrymmet for kursen
Utvardering och utveckling varit alltfér begransat i forhallande till examensmalet. Darfor togs under 2017
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beslut om en reformering av UVK-omradet (se >>Beskrivning>>), vilket inte inneburit utékning av
ndmnda kurs, men daremot att en ny kurs (Skolans uppdrag och lararens profession i ett foranderligt
samhélle) skapats som komplement och mellanled till Utvardering och utveckling. Kursplanen fér Skolans
uppdrag och lararens profession i ett foranderligt samhalle &r i skrivande stund &nnu inte faststalld, men
forslaget till Utbildningsradet innebar bl.a. att studenternas formaga att kunna "reflektera 6ver inneb6rden
av utvardering och utveckling pa olika nivaer i skolsystemet” tidigareldaggs, for att undervisningen i den
uppfdljande kursen i hogre utstrackning ska kunna fokusera pa kollaborativt skolutvecklingsarbete i nara
relation till den faktiska yrkesutévningen.

Maluppfyllelse — varderingsformaga och forhallningssatt

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda mdlen inom kunskapsformen vérderingsférmaga
och férhdllningssdétt i examensordningen.

6. visa férmdaga att i det pedagogiska arbetet géra bedémningar utifran relevanta vetenskapliga,
samhdilleliga och etiska aspekter med sdirskilt beaktande av de mdénskliga rdttigheterna, i
synnerhet barnets rdttigheter enligt barnkonventionen, samt en hadllbar utveckling

I grundlararprogrammet bedrivs studier mot namnda examensmal genom ett flertal kurser med férankring
inom samtliga utbildningsomraden, dvs. bade UVK och VFU savél som amnes- och amnesdidaktiska
studier. Vi menar att malet stracker sig utéver examensordningens kategorisering av malet som
varderingsférmaga och forhallningssétt eftersom malet kraver kunskap och forstaelse saval som fardighet
och formaga.

For att bade majliggora for studenternas larande och sakerstalla examination av malet introduceras
innehallet for examensmalet redan i utbildningens forsta kurs, namligen UVK-kursen Forskola, skola och
lararyrke pa vetenskaplig grund. Varje student ska efter avslutad kurs kunna “redogora for och forklara
skolvésendets vardegrund innefattande de grundldggande demokratiska vérderingarna och de ménskliga
rattigheterna” samt som varderingsformaga och forhallningssatt kunna “relatera till skolvasendets
vardegrund”. | denna mening ar malet betraktat som en fraga om kunskap och forstaelse saval som
varderingsformaga och forhallningssatt. Vi bedomer att denna aspekt av malomradet ar fundamentalt for
lararens uppdrag och dérav den tidiga introduktionen kopplad till VFU.

Den vetenskapliga aspekten av malet introduceras under forsta terminen for att slutexamineras under den
sista. Det &r ndrmare bestamt i Vetenskapliga perspektiv och metoder studenten ska “visa formaga att gora
analyser och bedomningar utifran vetenskapliga, samhalleliga och etiska aspekter kopplat till det
pedagogiska arbetet” | de sjalvstandiga arbetena forvéntas studenten sedan kunna “géra bedémningar
utifran relevanta vetenskapliga, samhélleliga och etiska aspekter”.

I vid mening behandlas dven examensmalet inom ramen for amnes- och &mnesdidaktiska studier. |
exempelvis svenska ska studenten bland annat uppna vérderingsformaga och forhallningssétt att “kritiskt
reflektera Gver undervisning i relation till skolans vardegrund och sin egen l&rarroll” samt att "kritiskt
granska skonlitterdra och andra texter i undervisningen och relatera dem till skolans véardegrund och
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riktlinjer” (Svenska II-111). Vidare forvantas studenterna kunna "reflektera kring hur likheter och olikheter
kan anvandas som en resurs i svenska och évrig amnesdvergripande undervisning” (Svenska —
kommunikation och sprak 11). Dessutom ska studenten genom UVK-kursen Bedémning och betygsattning
kunna "reflektera kring etiska fragor om bedémning och betygssattning i relation till ett vidgat
likvardighetsbegrepp” samt "ha utvecklat ett fordjupat vetenskapligt och kritiskt forhallningssétt i relation
till beddmning och beddémningsrelaterad forskning”.

Hallbarhetsfragor har genom kursen Sustainability in a multicultural world haft en framtradande plats i
utbildningen. 1 en intern genomlysning av UV K-omradet visade sig det sig dock att kursen var fokuserad pa
ekologiska aspekter av hallbar utbildning i sndv mening och med relativt svag relation till den kommande
yrkesutévningen, samt att kursen skapat obalans mellan examensordningens stipulerade innehall for UVK
och larosatets implementering i form av organiserade kurser med skilda innehallsbetoningar. | den nya kurs
som ersatter ovan namnda kurs fr.o.m. ht 18, ska studenterna "diskutera fenomenen skolutveckling och
systematiskt kvalitetsarbete i ett foranderligt samhalle, med sarskilt fokus pa héllbar skolutveckling”
(larandemal enligt forslag till Utbildningsradet, vars uppgift r att bereda och kvalitetsgranska nya och
reviderade kursplaner). Den nya kursen forvantas vidare ta ansvar for att utveckla och examinera
studenternas varderingsférmaga och forhallningssatt gallande etiska dimensioner av lararyrket. |
undervisning kommer bl.a. "etiska begrepp med relevans for skolans uppdrag och lararens profession
saval som "forhéllandet mellan lararens egna varderingar, styrdokument och undervisningspraktik” att
utgora innehéll. Studenten forvantas darmed kunna “forklara begreppet yrkesetik, samt identifiera och
diskutera yrkesetiska aspekter och dess betydelse for larares undervisningspraktik”. Vidare ska studenten
kunna "granska och diskutera kunskapsmatningar och resultatjamférelser utifran kunskap om epistemologi,
vetenskapsteori och vetenskaplig metod”. I denna mening forvantar sig utbildningsledningen att innehallet
for examensmalet fordjupas och att forutséttningar for progression fran introduktionen i Forskola, skola
och lararyrke pa vetenskaplig grund och vidare genom utbildningen forstarks.

utformning, genomforande och resultat

Jamstélldhet

Beddmningsgrund:

Ett jémstdlldhetsperspektiv beaktas, kommuniceras och férankras i utbildningens innehdll, utformning och
genomférande.

Redogor ocksa for hur det sdkerstills att studenterna uppnar examensordningens mal nér det géller
jamstalldhet.

visa férmdga att beakta, kommunicera och férankra ett jamstdlldhetsperspektiv i den pedagogiska
verksamheten

Lararutbildningen vid HJ baseras pa ett inkluderande perspektiv, vilket innebér stravan efter att
lararstudenten utvecklar formagor att anpassa verksamheten utifran alla elevers forutsattningar, behov och
olikheter.

Jamstalldhetsperspektivet behandlas i en rad olika kurser under utbildningens gang. Till en borjan
framstalls perspektivet i form av studenternas ingaende studier av skolans vardegrund, i vilken jamstalldhet
ar en central aspekt. I den meningen finns jamstalldhetsperspektivet inbaddat i grundlararprogrammets
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givna innehall (se exempelvis den inledande kursen Forskola, skola och lararyrke pa vetenskaplig grund
och verksamhetsforlagd utbildning I). Jamstalldhetsperspektivet framkommer i andra fall inom ramen for
specifika amnes- och amnesdidaktiska studier, dar fragor kring jamstalldhet forvantas bli relaterade till
olika &mnens selektiva traditioner. | exempelvis svenska foljs vardegrundsfragor upp av varderingsférmaga
och forhallningssétt att kunna “kritiskt reflektera 6ver undervisning i relation till skolans vardegrund och
sin egen l&rarroll” och kritiskt granska skonlitterdra och andra texter i undervisningen och relatera dem till
skolans vardegrund och riktlinjer” (Svenska I1-111). Nar det kommer till jamstalldhet som en fraga om
genus/kon specifikt, ska studenten relativt tidigt i utbildningen kunna "reflektera éver bilderbokens
anvandningsomrade genom litteraturvetenskaplig analys, dar genusperspektiv ingar” (Svenska —
kommunikation och sprak 1). | de fortsatta studierna (Svenska — kommunikation och sprak I1) bedrivs sedan
"kritisk granskning av texter och laromedel riktade till barn i relation till alder, genus, klass och etnicitet”.
Detta innehallsomrade kan sagas bli bade fordjupat och breddat i kursen Svenska IV (avancerad niva), dar
studenten efter avslutad kurs forvantas kunna "visa kunskap och forstaelse for samband mellan
skriftsprakligt anvandande och sociala faktorer som klass, kon, etnicitet och alder”.

Jamstalldhetsperspektivet har, jamfoért med studentperspektiv, arbetsliv och samverkan, en viktig
innehallslig dimension. Utifran beskrivningen ovan ar fragan om systematik, sakerstéllande, atgarder och
aterkoppling relaterade till system for utbildningsuppféljning i stort en vasentlig aspekt for utvérdering.
Genom sjélvvarderingen har vi kunnat konstatera att jamstalldhetsperspektivet genomsyrar somliga
amnesomraden (daribland engelska, samhallsorienterande amnen och svenska), medan andra har en relativt
svag infargning av jamstélldhetsfragor eller rent av saknar ett sédant perspektiv pa kursplaneniva.
Detsamma galler till viss del dven forekomsten av uttalade jamlikhetsperspektiv. Det finns saledes behov
av en fordjupad kritisk granskning med efterféljande utvecklingsarbete pa bade kurs- och programniva. For
att skapa resurser till ett sddant utvecklingsarbete sokte programansvarig i mars 2018 externa medel hos
Vinnova for projektet Normkritisk lararutbildning for hallbar utbildning. | konkurrens avslogs dock
ansGkan och programansvarig avser darfor att ansoka pa nytt vid nastkommande utlysning.

Kursansvarig ansvarar for att i beaktande av jamstalldhetsperspektiv granska kurslitteraturen vid
kursplanering, kursuppféljning och revidering av kursplan. | de fr.o.m. september 2017 nya anvisnhingarna
for revidering och skrivande av kursplan galler att férnamn ska skrivas ut i litteraturforteckningen. Vi har
dock inget underlag som talar vare sig for eller emot att denna princip for att beakta jamstalldhet har ndgon
reell paverkan pa kursplanen eller kursens genomférande.

For att fortsatt arbeta for 0kad jamstalldhet har utbildningsledargruppen beslutat om att
jamstalldhetsperspektivet ska inforas som specifikt frageomrade i kommande programutvérderingar (med
start juni 2017) och aven i mallen for I6pande kursvérderingar (med start ht 18). Pa sa vis avser vi att skapa
forutsattningar till att systematiskt beakta perspektivet pa bade kurs- och programniva (se vidare under
>>Uppféljning, atgarder och aterkoppling>> och >>Studentperspektiv>>).

Léarosatet har upphandlat ett system for digital tentamen. Det har testats under varen 2018 och kommer att
vara fullt implementerat fran hosten 2018. Systemet mojliggor att pa ett anvandarvanligt satt avidentifiera
skrivna examinationer, vilket ytterligare forbattrar mojligheten att sakerstalla en rattsséker beddmning och
examination. Grundlararprogrammet omfattar emellertid en rad olika examinationsformer, inbegripet
exempelvis gruppredovisningar och seminarier, vilka sjalvfallet ar svéra att avidentifiera. Darfor bor
utbildningsledningen och larare framgent prova modeller for 6kad rattssaker examination med hanseende
till perspektiv pa jamstalldhet (savéal som jamlikhet).

Grundlararprogrammet med inriktning mot arbete i férskoleklass och grundskolans arskurs 1-3 attraherar
till dvervégande del kvinnor. Av registrerade nyantagna studenter till ht 16 var 51 kvinnor och 2 man.
Motsvarande siffror for ht 17 var 53 kvinnor och 8 mén. Snedférdelningen ar en given utmaning for
utbildningens utformning och genomférande nar det exempelvis kommer till gruppindelningar for
seminarier och examinationsmoment. | den utstrdckning utbildningen saml&ses med 6vriga inriktningar
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inom grundlararprogrammet, och dven amneslararprogrammet, kan snedférdelningen delvis bli uppvéagd av
andelen mén i dessa inriktningar/program. Vi har hittills inte haft rutiner for att félja upp huruvida
snedférdelningar avseende kon paverkar utbildningens utformning eller studenternas upplevelse av
detsamma. En atgard vi darfor vidtagit ar att i nastkommande programvardering (for studenter som tar
examen vt 18) och i reviderad mall for kursvarderingar (fr.o.m. ht 18) explicit efterfraga studenternas
uppfattning om jamstalldhetsperspektivet i utbildningen och dess enskilda programkurser.

Av larare med betydande matt av undervisning i grundlararprogrammet F-3 ar 19 kvinnor och 14 man (se
larartabell). Vi bedémer att denna fordelning kan ses som relativt jamn och rimlig ur
jamstalldhetssynpunkt.

Utformning, genomforande och resultat

Uppfdljning, atgarder och aterkoppling

Beddmningsgrunder:

Utbildningens innehdll, utformning, genomférande och examination féljs systematiskt upp.
Resultaten av uppféliningen omséitts vid behov i dtgdrder for kvalitetsutveckling, och dterkoppling
sker till relevanta intressenter.

Ldrosdtet verkar for att studenten genomfér utbildningen inom planerad studietid.

Grundlararprogrammet ar en komplex utbildning. For det forsta forvantas den som professionsutbildning
vila pa bade vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet med bas i ett professionsinriktat perspektiv och i
néra relation till den faktiska yrkesverksamheten. For det andra ska grundlararstudenter bedriva
tvarvetenskapliga studier utifran en rad olika amnesdiscipliner. Darmed foreligger risk att
grundl&rarutbildningen upplevs som fragmentiserad med bristande koherens och progression. | detta
sammanhang menar vi att den samlade organisatoriska enhet som HLK innebar blir till en styrka i
utbildningens utformning och genomférande, saval som i det systematiska kvalitetsarbetet.

Pa kursniva sluts utvarderings- och utvecklingscykeln arsvis eftersom antagning till grundlararprogrammet
endast gors till hosttermin. Kursen f6ljs upp och utvarderas senast tre veckor efter kursens avslutats.
Foreslagna atgarder gallande innehall, utformning, genomférande och examination ska ligga till grund for
kursplanerevision, eventuell férandrad bemanning, och paverka den praktiska utformningen av kursen infor
nasta gang kursens ges. For detta arbete ansvarar primart kursansvarig, examinator och programansvarig.
Att vara kursansvarig innebér ett huvudansvar for planering, genomférande och avrapportering efter
kursens slut. Kursansvarig ansvarar for att i samrad med avdelningschef hélla kursens kostnader inom
ramen for tilldelad resurs. Ansvaret for att kursplanen och andra styrdokument fér undervisning och
examination vid HJ foljs, foljer ocksa med kursansvaret. En samlad beskrivning av kursansvaret fére
kursen, under kursen och efter kursen, finns i handlaggningsordningen kallad ”Guide for kursansvarig”. |
en motsvarande guide for examinator beskrivs dennes huvudansvar for att kursens mal examineras och
beddms pa ett adekvat satt. Examinator ansvarar dven for att rapportera studieresultat till
utbildningsadministrationen. Den som utsetts till examinator for en kurs, eller for moment i kurs, ansvarar
for examination till dess att ny examinator formellt utsetts.

For att utveckla ett systematiskt kvalitetsarbete pa programniva och samtidigt forstarka

utbildningsledningens styrning och uppfdljning gentemot kursniva, tillsattes 2017 en programansvarig for
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grundlararutbildningen. Som komplement till utbildningsledare for lararutbildningen och VFU ansvarar
programansvarig bland annat for att initiera och genomfora forbattringsatgarder inom programmet, ta fram
nya och revideringar befintliga kursplaner, leda programkonferenser och samverka med avdelningschefer
kring bemanningen av kurser. Vidare togs under 2017 initiativ till att inratta ett programrad for
grundl&rarutbildningen, i vilket foretradare for utbildningsledning, larare, studenter och externa intressenter
ingar (se vidare under >>Arbetsliv och samverkan>>).

Uppfdljningen av kursernas utformning och genomférande sker i nara samverkan med berérda
studentgrupper (se vidare under >>Studentperspektiv>>).

Det systematiska kvalitetsarbetet pa kursniva bedéms ha fungerat val, medan systematiken i uppfoljningen
fran kurs- till programniva, varit bristande. Det har, for att vara konkret, varken funnits rutiner eller tid till
att pa ett systematiskt vis folja upp den kursdokumentation inkl. kursvarderingar som fran kursniva kommit
till utbildningsledningen. Behov, riktlinjer, rad och véagledning har visserligen I6pande kommunicerats
mellan utbildningsledning, kursansvariga och examinatorer, men inte pa ett fullt ut systematiskt satt. Darfor
initierades i och med ht 17 sa kallade uppféljningssamtal, i vilka programansvarig traffar kursansvariga for
respektive kurs i samtal om inldmnad kursdokumentation, eventuellt inkomna forslag till revidering av
kursplan, bemanning och anvéndning av kursresurs samt eventuella sarskilda omstandigheter infor
néstkommande kurstillfélle.

Utifran uppfoljningen av enskilda kurser kan programansvarig och/eller kursansvarig initiera betydande
eller mindre revideringar av kursplan, alternativt framtagning av ny kursplan. Vid vésentliga forandringar
eller ny kursplan ska utkast granskas av fackhdgskolans utbildningsrad, innan kursplanen faststélls av
utbildningschef eller aterremitteras till programansvarig. Processen &r i princip densamma vid revideringar
av utbildningsplan.

HLK:s grundlérarutbildning genomfors i en bestéllarorganisation, dar utbildningsledare bestéller
kursverksamhet av de tre avdelningar som ansvarar for bemanning, kompetensutveckling och l&rarnas
arbetsmiljo. Utifran det dagliga arbetet ser vi behov av forbattrad samverkan mellan parterna i
organisationen for att bestallningar och leveranser i 6kad utstrackning ska kommuniceras pa ett sadant satt
att avdelningschef ges goda forutsattningar att fullgéra sitt uppdrag och varifran bemanningen i allt hogre
utstrackning tar utgangspunkt i kvalitet, kompetens och kontinuitet.

Fran ht 18 infors processer for Quality Indicator Report (QIR) och Quality Improvement Plan (QIP). |
korthet handlar QIR och QIP om programansvarigs arbete med att systematiskt sammanstélla och analysera
data fran pagéende utbildningar (QIR) for planering, genomférande och uppfdljning av
kvalitetsutvecklande &tgéarder inom programmet (QIP). Som en del av larosatets kvalitetssakringssystem
kommer programansvarig arligen att rapportera till utbildningschef, som i sin tur ansvarar for rapportering
till larosatets ledning.

Exempel pa uppfoljning, atgarder och aterkoppling pa kurs- och programniva

I det foljande ska vi redogdra for tva exempel pa hur uppféljning pa kurs- respektive programniva omsatts
till konkreta atgarder for kvalitetssakring och utveckling. Exemplet pa kursnivan hamtas fran amnet
svenska, och pa programniva fran UVK-omradet:

Varen 2017 uppmarksammades programansvarig pa behovet av kursutvecklande atgarder inom
programmets kurser i svenska (Svenska I-1V). Kursansvarig och examinator hade genom kursvarderingar
uppmarksammat studenternas synpunkter pa kursernas sammantagna utformning och genomforande.
Narmare bestamt patalades svagheter avseende koherens och progression mellan berérda kurser.
Utbildningsledningen tog under hosten initiativ till en grundlig genomlysning av samtliga kurser inom
svenska i grundlararprogrammet F-3. En docent i nordiska sprak vid Linnéuniversitetet och nyanstalld vid
HLK fick i uppdrag att granska samtliga kursplaner med hanseende till koherens och progression och i
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beaktande av gallande examensmal. Dennes internrapport kom sedan att ligga till grund for
utvecklingsarbete under ledning av att tva relativt nyanstéllda larare, vilka till vt 18 fick i uppdrag att
bedriva kursutveckling med utgangspunkt i dversynen av befintliga kursplaner med tillhérande
atgardsforslag, samt i beaktande av aktuella kursvérderingar och medarbetares erfarenheter. | det formella
uppdraget ingick att bedriva kursutveckling i forhallande till examensordning och nuvarande
utbildningsstruktur samt att darutdver sérskilt och systematiskt kvalitetssakra

e larandemalens forhallande till gallande examensmal,

e hur verbformuleringar i larandemalen avspeglar progression mellan berorda kurser samt

e adekvata och rattssakra examinationer
Som en foljd av ovanstaende atgarder ingick aven att bevaka koherensen mellan larandemal och innehall i
respektive kurs. Arbetet har visat sig vara mycket omfattande och darfor har vi inte lyckats atgarda
kursernas utformning infor nésta kurstillfalle (ht 18), utan har bedémt att behovet av vél genomarbetade
atgarder gar fore forcerade losningar.

Under 2016 genomlystes lararutbildningen av en internt tillsatt projektgrupp. I den rapport som lades fram
vid arsskiftet 2016/2017 presenterades ett antal utvecklingsomraden. Daribland patalades brister gallande
UVK-omradet. Rapporten menade att utformade kurser inte till fullo 6verensstamde med géllande
examensordning. Mer precist handlade bristen om en obalans mellan UVK-omradets stipulerade innehall
och larosatets fordelning av tid till innehall. Den dittillsvarande kursen Sustainability in a multicultural
world (7,5 hp) ansags verka pa bekostnad av utrymmet for kursen Utvardering och utveckling (4,5 hp), och
dar de samlade UVK-kurserna saknade tackning for examensordningens innehallspunkt benamnd
laroplansteori och didaktik. Programansvariga som tilltradde 2017 instdmde i projektgruppens bedémning
och kom att vidta en fljd av atgarder. For studenter som antogs till ht 17 var utbildningens forsta kurs
(Forskola, skola och lararyrke pa vetenskaplig grund) vésentligt forandrad genom & ena sidan exkludering
av innehall som ansags ligga utanfor kursens ansvarsomrade, & andra sidan inkludering av laroplansteori i
kombination med okat utrymme for lararprofessionalism, didaktik och skolans véardegrund. Vidare togs
beslut om att ersétta kursen Sustainability in a multicultural world med en helt ny kurs: Skolans uppdrag
och lararens profession i ett foranderligt samhalle (termin 6). I den nya kursen uppféljs omradena
lararprofessionalism, didaktik och laroplansteori fran Forskola, skola och lararyrke pa vetenskaplig grund
(termin 1), samtidigt som kursen &ven foregar dessa spar in i kursen Utvérdering och utveckling (termin 7).
Pa s vis har arbetats for ett sakerstallande av att examensordningens forvantningar uppfylls samtidigt som
vi arbetat for att tillskapa forstarkta progressionslinjer inom UVK-omradet.

Struktur och processer for att studenten genomfér utbildningen inom planerad studietid

Statistik visar att kvarvaron det andra lasaret dverlag foljer andelen i riket. Den uppseendevéackande
nedgang som &r fallet for studenter antagna till ht 14 analyserar vi till att vara en statistisk avvikelse som
inte kan forklaras med mindre an att ej kvarvarande studenter kontaktas for uppféljning. Larosétets egen
statistik for kvarvaro meddelar att siffrorna for kohorter antagna till ht 15 respektive ht 16 aterigen &r i linje
med aren fore antagning ht 14, dvs. att kvarvaron for senare kohorter foljer interna monster saval som ar i
analogi med andelen i riket.

Vad galler larosétets stod for att studenten genomfor utbildningen inom planerad studietid, bor sdgas att i
utbildningsplan framgar tilltradeskrav till de olika terminerna i programmet. Studenter som riskerar
problem med tilltrade till ndstkommande termin kallas till samtal med studievégledare. Samtalen kan
resultera i studieuppehall eller en plan for igentagning av icke avklarade moment eller kurser.

Sérskilda resurser avsatts for att mojliggéra omexaminationstillfallen. Det finns dock behov av utvecklade
rutiner kring hur enskilda studentarenden kommuniceras till kursansvariga larare, sérskilt betraffande
studenter som aktivt bedriver studier i linje med planerad studiegang men som saknar godkant resultat pa
examinerande delar i annars fullgjorda kurser. Larosatets bestdmmelser och riktlinjer anger att ”studenterna
ska erbjudas tre examinationstillfallen per kurs och lasar”. Vidare anges att ”en student som inte har blivit
godkand pa ett eller flera examinerande moment har méjlighet att ater examineras pa dessa moment forst i
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samband med nésta examinationstillfalle for momentet”. Grundlararprogrammets befintliga utformning
bygger pé kurser som i de flesta fall innefattar ett antal examinationsmoment till vilka den sammantagna
kurspoangen &r uppdelad. Denna princip bidrar till det systematiska sakerstéllandet av att samtliga
examinerande kursmoment dokumenteras pa ett rattssakert satt. Ur studentsynpunkt innebér strukturen att
en individ kan bli godkand pa del av kurs och vid nasta kurstillfalle erbjudas majligheter till ytterligare
examinationer av kvarvarande examinationsmoment. Systemet medfor att kursansvarig och examinator
vanligen far erbjuda kursens examinationstillfallen aven for “gamla” studenter som inte ar registrerade pa
det aktuella kurstillfallet. For lararna blir den totala situationen administrativt krdvande. Exempelvis
innebér en kurs om 15 hp med 7 olika examinationsmoment att lararlaget behdver planera for att erbjuda
upp till 21 unika examinationstillfalle for ordinarie/registrerade studenter saval som for studenter fran
tidigare kohorter. Vidare kan systemet ifrdgasattas utifran ett pedagogiskt perspektiv, narmare bestamt vad
strukturer och processer for relativt sma examinationssteg ger for signaler till studenterna. Vi menar att
grundlararprogrammets foretradare riskerar att pa detta satt socialisera studenterna till studier med den
underliggande principen “fran tuva till tuva” snarare &n skapa forutsattningar for kumulativt larande 6ver
tid. Darfor har utbildningsledningen gétt mot att fororda kursplanerevideringar i riktning mot farre och mer
samlade examinationsmoment. Vi bedémer dock att betydande arbete pa detta omrade kvarstar eftersom
det ar fragan om ett slags "kulturforandring” som kréaver systematiskt arbete éver tid.

I analogi med ovanstaende diskuteras for narvarande huruvida langre/storre kurser skulle kunna utgora
fordel i utbildningens utformning och genomférande, i pedagogisk mening saval som i administrativa
avseenden. Nuvarande programstruktur for grundlararprogrammet bygger till storsta del pa en rad kurser
om vardera 7,5 hp. For studenterna innebér denna struktur relativt manga kursstarter med nya kursplaner,
studieguider och kursvarderingar i kombination med ofta skiftande lararlag och scheman. Vi beddémer att en
succesiv 6vergang till mer vidstrackta kurser (15 hp) skulle kunna skapa battre forutsattningar for larare att
utforma utbildningen pa basis av ”langre” progressionslinjer och forstarkt koherens genom sammanvavning
av innehall, samtidigt som studenter ocksa ges battre forutsattningar att fullgéra kurserna inom férvantad
tid vid handelse av sjukdom eller liknande.

Studentperspektiv

Beddmningsgrund:

Studenten ges mdjlighet att ta en aktiv roll i arbetet med att utveckla utbildningens innehdll och
genomférande.

Studentperspektivet beaktas genom att studenten ges mojlighet att i olika fora ta en aktiv roll i arbetet med
att utveckla utbildningens utformning och genomférande.

Efter varje avslutad kurs uppmanas studenterna att besvara en digital och anonymiserad utvarderingsenkét
(dock ej i VFU dar utvarderingen genomfors i andra former). Fragorna behandlar dels 6vergripande
aspekter sdsom helhetsintrycket av kursen i relation till kursmalen och kursens relevans for den
professionella utvecklingen, dels preciserande fragor for att utreda huruvida kursens innehall, litteratur och
arbetsformer har underlattat studierna for att uppna larandemalen. Enkéten innehaller aven ett falt for
fritextsvar pa fragan om vad som kan forbattras i kursen. Utformningen foljer en given mall med
standardiserade fragor. P sa vis skapas forutsattningar for systematisk uppféljning pa kursniva
(jamforelser kurstillfallen emellan) saval som pa programniva (jamforelser kurser emellan).
Kursvarderingen sammanstalls och kommenteras av den kursansvarige lararen och, om méjligt, de
studenter som utsetts till kursutvecklare. Darefter aterkopplas kursvarderingen till studenterna genom
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publicering pa larplattformen och till utbildningsledningen i samband med inlamnad kursdokumentation.
Kursvérderingen ska ligga till grund for lararnas planering av kommande kurstillfalle och fran och med ht
17 f6ljs kursvarderingen upp i det uppféljningssamtal som halls mellan programansvarig och kursansvarig
(se >>Uppfdljning, atgarder och aterkoppling>> for narmare redogorelse).

Systemet med kursutvecklare ar ett gemensamt initiativ fran HLK:s studerandeorganisation LoK och
utbildningsavdelningen. | varje kurs/termin ska tva studenter tillsammans med kursansvarig larare ansvara
for kursutveckling. De obligatoriska kursvérderingarna ska i detta sammanhang fungera som underlag till
kursansvarigs och kursutvecklarnas analys. Studenternas synpunkter och forbattringsforslag ar darmed ett
vasentligt bidrag till det systematiska kvalitetsarbetet pa kursniva. | normalfallet &r uppdraget som
kursutvecklare per termin. Processen ar den féljande:

e  Studentorganisationen vid HLK utser infor varje terminsstart tva kursutvecklare per arskull

e Studentorganisationen mejlar listan pa kursutvecklare till programansvarig och/eller respektive

kursansvarig

e Vid kursens slut skriver studenterna kursutvardering som kursansvarig initierar.

e Kursansvarig sammanstaller utvérderingarna och bifogar den till kursdokumentationen

e  Kursutvecklarna kan om de vill samla studentgruppen for diskussion.

o  Kursansvarig kallar kursutvecklarna till mote dar forbattringar av kursen diskuteras.

e Efter motet med kursansvarig ar kursutvecklarnas arbete med kursen eller delkursen
avslutat.

For varje kohort som tar examen genomfors en programutvardering, genom vilken programmets innehall
och uppléagg utvarderas i kombination med vardering av kurser i férhallande till akademiska studier och den
kommande yrkesutévningen. Dessutom stélls fragor om studentens uppskattade tid nedlagd for studierna
och huruvida lonearbete utforts vid sidan av studierna. En intressant iakttagelse &r att merparten av
svarande studenter uppskattar den faktiskt nedlagda tiden for studier avsevart under den av utbildningen
forvantade heltiden. Sadant underlag talar for att utbildningen borde kunna stalla 6kade krav inom ramen
for befintlig struktur och examensmal.

Det ar utmaning for larosatet att fa studenterna till deltagande i de kurs- och programutvarderingar som
erbjuds dem. Svarsfrekvensen i genomférda kursutvarderingar varierar och deltagandet i
programutvarderingar ar relativt lagt. En losning vi ser ar att i hogre grad schemalagga kursutvarderingarna
inom ramen for kursens genomférande, vilket kan ge hdgre svarsfrekvens i jamforelse med endast
uppmaningar via den digitala larplattformen som anvénds.

Studenternas inflytande pa programmets utformning tar visserligen utgangpunkt i kurs- och
programutvarderingar och kursutvecklarnas delaktighet, men studenter ar aven delaktiga i andra
sammanhang. Studentorganisationen forfogar Gver tre platser i programradet for grundlararprogrammet och
ar aven representerade i centrala organ pa larosatet, sdsom i stiftelsestyrelsen, disciplinnamnd och
utbildningschefsrad.

Som stiftelsehdgskola har vi, till skillnad fran de statliga larosétena, ett obligatoriskt karmedlemskap, vilket
har méjliggjort en mycket aktiv studentkar. Aven i ett studentperspektiv ser vi fordelar med ett mindre
laroséte dar lararutbildningen bedrivs samlat inom en samlad fackhégskola. Vi uppfattar att studenterna har
relativt enkelt kan komma i kontakt med l&rare, utbildningsledning och administration och att den samlade
organisationen skapar goda forutsattningar for de komplexa helhetsgrepp som kan behdéva tas nér det
kommer till enskilda studentarenden (se vidare under >>Uppfoljning, atgarder och aterkoppling>>). Det
finns dock utmaningar for det framtida kvalitetsutvecklingsarbetet. | detta sammanhang vill vi framst lyfta
fragan om studentinflytande. Det foreligger namligen svarigheter, trots obligatoriskt karmedlemskap och en
aktiv studentorganisation, att rekrytera studenter till olika uppdrag. Att utse studentrepresentanter ar forst
och framst studentorganisationens ansvar, vilket ocksa bor vara ordningen dven fortsattningsvis. Samtidigt
patalas fran studenter behov av att utbildningsledning och larare aktivt medverkar i rekryteringen. Darfor

27



behover vi framover diskutera hur utbildningen i 6kad utstrackning kan stddja studentorganisationen i deras
rekryteringsarbete utan att for den skull styra val av representanter.

Arbetsliv och samverkan

Beddmningsgrund:

Utbildningen dr utformad och genomférs pd sadant sdtt att den dr anvdndbar och utvecklar
studentens beredskap att méta férdndringar i arbetslivet. Relevant samverkan sker med det
omgivande samhidillet.

Vi arbetar for att grundlararprogrammet till utformning och genomférande ska vara arrangerat pa basta
mojliga sétt for studenters beredskap att mota fordndringar i arbetslivet. Denna strdvan ar dock alltjamt en
utmaning eftersom utbildningsledning och l&rare stdndigt behdver vara lyhorda for samtidens forandringar i
arbetslivet och utifran en rad olika former av inspel lyckas transformera utbildningen med hanseende till
sadana forandringar, samtidigt som gallande regelverk och statliga bestéllningar ska tillgodoses.

Ibland upptrader svarigheter att vidta atgarder for anpassningar gentemot forandringar i arbetslivet. Sadana
utmaningar kan bero pa organisatoriska forutsattningar, men dven pa examensordningens inramning av
utbildningen. Ett exempel ar de senaste arens 6kade behov av, och forvantningar pa larares kompetens att
kunna maéta nyanlanda elever. De omfattande férandringar som yrkesutévningen idag innebéar pa detta
omrade har medfort en rad olika kompetensutvecklingsinsatser (fran Skolverket) for yrkesverksamma
larare rorande mottagning av nyanlanda elever, hur larare kan arbeta med sprakutvecklande arbetssatt i alla
amnen och hur processer for interkulturell kommunikation kan laggas till grund for det didaktiska arbetet.
Med en lararutbildning fran 2011 finns i examensordningen dock inga mélbeskrivningar som explicit
uttrycker kompetens avseende nyanlanda elever larande, interkulturell pedagogik eller mangkultur. Det
foreligger salunda en risk att uthildningen darmed inte heller transformeras for att méta det forandrade
arbetslivets behov. Var losning har aterkommande blivit att integrera forandrade kunskapsbehov inom
ramen for foreliggande examensordning och med vissa mojligheter till reviderad utbildningsstruktur. | det
exemplifierade fallet har vi anvant det utrymme om totalt 15 hégskolepoang som larosatet relativt fritt kan
utforma, dock i enlighet med géllande examensordning (i Svenska — kommunikation och sprak Il finns
mangkultur, andraspraksutveckling och alla larares behov av sprakutvecklande arbetssatt som innehall). Ett
annat aktuellt exempel ar férandrade forvantningar pa okad digitalisering med god media- och
informationskompetens bland larare. Darfor finns en pagéende satsning under 2018 som i huvudsak handlar
om att uppgradera fackhtgskolans utrustning for larares och studenters utvecklade méjligheter att arbeta
med digitala verktyqg.

Studenternas beredskap att méta forandringar i arbetslivet handlar vidare om att ge redskap for ett livslangt
medarbetarskap med kontinuerlig professionsutveckling. En utmaning &r att utforma grundléararprogrammet
pé ett sddant satt att det ger praktiknara kunskaper och fardigheter som skolvisendet och arbetsgivare for
narvarande efterfragar, i kombination med Gvergripande forstaelser och formagor gangbara dver tid och
fran kontext till kontext. Det &r exempelvis vasentligt att studenterna noga studerar gallande styrdokument
som l&raren forvantas realisera i sin yrkesutdvning. Samtidigt &r det av fundamental betydelse att
studenterna i minst lika hdg utstrackning utvecklar forstaelse av styrdokumentens natur, hur skolvéasendet
regleras och reformeras. | annat fall foreligger risk att nuvarande studenter blir svagt rustade for de stdndiga
forandringar som paverkar skolans kontextuella inramning, arbetslivets faktiska villkor och arbetsgivarnas
forvantningar. Vi menar att de strukturella férandringar som redogjorts for under >>Beskrivning>> 4r att
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betrakta som atgarder pa forandrade behov. Exempelvis har arbetslivets 6kade forvantningar pa larares
formaga att bedriva systematiskt utvarderings- och utvecklingsarbete alltmer kommit att beaktas i
utbildningen. Ett annat exempel &r att programmets hallbarhetsbegrepp alltfor ensidigt varit forknippat med
den ekologiska dimensionen, med den fordndrade utbildningsstrukturen i hégre grad dven behandlar social
hallbarhet relaterad till lararyrket i ett foranderligt samhalle. Atgéarder som de ndmnda anser vi visar pa en
beredskap for kursforandringar nar forandringar sa pakallar.

Vid larosatet har tidigare funnits ett programrad for lararutbildningen i sin helhet, i vilket foretradare for
arbetslivet ingatt. Under hosten 2017 togs dock beslut om att inratta programspecifika rad, vilka ska
e utveckla och driva fragor som beror programmets relevans for samhélle och yrkesliv nationellt och
internationellt,
o fortlopande folja arbete med kurs- och programvarderingar samt foresla atgarder som dess kan
foranleda samt
o fortlopande félja arbetet med alumnundersokningar samt foresla atgarder som dessa kan foranleda.
| programradet ingar nio ledamater inklusive en ordférande. Av de ordinarie ledaméterna ska tre vara
externa, tre studenter, tva larare med undervisning i programmet samt utbildningsledare/programansvarig
for programmet. De externa ledamdterna utses av programansvarig med hanseende till varierade funktioner
i arbetslivet, regional spridning och i beaktande av kon (nuvarande &r chef for grundskola vid Jonkdpings
kommun; utvecklingsledare vid Eksjé kommun; rektor vid Vaggeryds kommun). Lararna utses av kollegiet
och ska vara verksamma i programmet (nuvarande ar tva kvinnor, bada engagerade i programmets UVK,
VFU och dmnes-/amnesdidaktiska omrade). Studenterna véljs i sin tur av studentorganisationen. For
narvarande rader dessvarre vakans pa samtliga platser. Vi hoppas att nya studentledaméter véljs infor ht 18.
Programradet ar i en uppstartsfas, men radet definierade tidigt behov av att utvérdera
grundlararprogrammets yrkesrelevans och har enligt protokoll for avsikt att inom kort genomféra en riktad
alumnundersokning avseende relationen mellan genomgangen utbildning och yrkesutdvning den forsta
tiden.

Fordelarna med att vara ett relativt litet och samlat larosate med kort beslutsgang ger oss en flexibilitet och
majlighet att snabbare méta forandringar i samhalle och arbetsliv. Statistik visar pa att var
studentrekrytering i huvudsak &r regionalt forankrad. Darfor samverkar vi ocksa i hog utstrackning
regionalt — framst med kommuner i Jénkdpings 1&an och i viss utstrackning Vastra Gotalandsregionen — for
att knyta och uppratthélla band med vara samarbetspartners inom VFU och forvantade avnamare. Denna
samverkan beddmer vi ocksa har betydelse for studenternas utbildningstid, inte minst genom arrangemang
med sadana syften. Exempelvis har VFU-organisationen och kommunala VFU-samordnare sedan 2016
arligen anordnat den sa kallade "professionsdagen” i syfte att starka samverkan mellan lararutbildningen
och professionen, det vill sdga skolhuvudman och yrkesverksamma larare. Professionsdagen har varit
oppen for inbjudna samarbetspartners som for narvarande tar emot HLK:s lararstudenter pa VFU och alla
lararstudenter har varit inbjudna att delta. Dessvarre fick vi 2017 erfara svag uppslutning fran studenthall,
och nyligen fattades beslut om att stalla in rets planerade professionsdag med anledning av alltfor fa
anmalda studenter. Vi ser givetvis bekymrat pa den hér sortens handelser och kommer att framgent fora
diskussioner kring vara mojligheter till att arrangera samverkstraffar utanfor den ordinarie utbildningen. 1
sammanhanget har obligatorisk narvaro eller paférda uppgiftskrav lyfts som forslag pa atgarder for 6kad
studentnarvaro vid aktiviteter som den namnda, men sadana former av atgarder kan ifragasattas av bade
juridiska och pedagogiska skal.

Vi bedomer att vart framsta forum for samverkan med arbetslivet utgors av den verksamhetsforlagd
utbildningen och inte minst den VFU-organisation som strategiskt leder och operativt genomfér densamma.
Samverkan kring VFU:n skapar kontinuerligt formella saval som informella plattformar for aterkoppling,
inte minst vid aterkommande handledartraffar. Sadana regelbundna moten ger ocksa en koppling till
alumner som kan bidra med vardefull aterkoppling till utbildningen. Alumnverksamheten har generellt sett
varit tamligen outvecklad. Var ambition, uttryckt i HLK:s strategiska plan, &r dock att under perioden
2018-2022 etablera alumnverksamhet som utgar fran varje programs olika karaktar och forutsattningar.
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