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Beskrivning

Ldrarutbildningens organisation och ledning

Hogskolan Dalarna (HDa) har delat in sin kdarnverksamhet i tre akademier. Akademin Utbildning, hilsa
och samhalle (UHS) &r sedan 2014 vardakademi for hela lararutbildningsomradet, d.v.s. for
forskollararprogrammet, grundlararprogrammet (F-3 och 4-6), amneslararprogrammet (7-9 och gy),
yrkeslararprogrammet samt kompletterande pedagogisk utbildning (KPU). Lararutbildningarna leds
ytterst av ldrarutbildningens ledningsgrupp bestaende av akademichefen for UHS, utvecklingsledaren for
lararutbildningsomradet, chefen for Pedagogiskt utvecklingscentrum Dalarna (PUD) samt
avdelningscheferna fér de amnen som medverkar i lararutbildningarna fran akademierna Utbildning,
halsa och samhalle och Humaniora och medier. Till gruppen adjungeras ocksa forskningsledaren for
forskningsprofilen Utbildning och ldrande samt ordférande i Omradesnamnden for utbildningsvetenskap
vid behov. En gang i manaden deltar dven programansvariga for samrad. Lararutbildningens
ledningsgrupp traffas en gang i veckan for Idpande samordning och beslut av mer 6vergripande karaktar,
sasom utbildningarnas dimensionering och utbud, tjanstefordelning och sarskilda satsningar inom
utbildning, forskning och samverkan som berér omradets gemensamma lararresurser. For mer langsiktiga
strategi- och planeringsfragor samlas gruppen tillsammans med programansvariga en gang per termin for
en gemensam strategidag.

Den l6pande driften och utvecklingen av lararprogrammen samordnas av ldrarutbildningskansliet som
leds av utvecklingsledare och chefen fér avdelningen Utbildningsvetenskap tillsammans med
programansvariga, VFU-samordnare samt studieadministrator och studievagledare med ansvar for
lararutbildningen. Lararutbildningskansliet fungerar som beredande organ infor beslut av
ledningsgruppen for lararutbildning och Omradesnamnden for utbildningsvetenskap, dar dven tva
studeranderepresentanter sitter med. Varannan vecka traffas programansvariga tillsammans med
utvecklingsledaren for att diskutera utvecklingsfragor och varannan vecka traffas hela kansliet
tillsammans med chefen for avdelningen Utbildningsvetenskap for att behandla fragor som uppkommer i
den |l6pande driften.

Varje utbildningsprogram leds i sin tur av en sarskild programansvarig som ansvarar for samordning av
programmets kurser, studentkontakter samt kvalitetsuppféljning inom programmet. Denna samordning
sker framfor allt i form av de programméten som genomfors tre ganger per termin. Har deltar
kursansvariga for de programgemensamma kurserna inom den utbildningsvetenskapliga kdrnan, samt



representanter for de olika amnesinriktningar som ingar i respektive program. Vid behov deltar dven
utvecklingsledare, VFU-ansvariga, internationaliseringsansvarig och avdelningschefer.

Ett Overgripande akademiskt kvalitetsansvar for lararutbildningsprogrammen innehas av
Omradesndmnden for utbildningsvetenskap, som ar det kollegiala organ som har i uppdrag att besluta om
utbildningsplaner och genomféra planerad utvardering av alla kurser och utbildningsprogram inom
lararutbildningsomradet i enlighet med faststdlld sexarsplan. Férutom larar- och studentrepresentanter
har denna ndmnd ocksa en extern ledamot som representerar lararprofessionen eller utbildningens
avnamare. Liksom HDa:s 6vriga omradesnamnder dr Omradesnamnden for utbildningsvetenskap
understalld hogskolans centrala Utbildnings- och forskningsnamnd (UFN) som har det 6vergripande
kvalitetsansvaret for hogskolans utbildning pa grundniva och avancerad niva, och ddrmed en viktig roll i

utvecklingen av hogskolans regelverk for akademisk kvalitetssakring.

Grundldrarprogrammets organisation, uppldgg och inriktning
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Grundlararprogrammet F-3

1 Vid Hégskolans Dalarna definieras pedagogiskt arbete som ett mangvetenskapligt
omrade/amne som omfattar teorier och metoder fran olika forskningsfalt dar lararyrket studeras.
Inom @mnets ram behandlas den pedagogiska yrkesverksamhetens praktik och teori och
pedagogiska och didaktiska perspektiv vdvs samman.




Forutsattningar

Personal

Totalt sett ar narmare ett hundratal av HDa:s undervisande personal (larare, forskare, doktorander)
involverade i nagon av grundlararprogrammets kurser. | bifogade larartabell redovisas dock endast den
personal som aterkommande medverkar i programmets kurser inom den utbildningsvetenskapliga karnan
och VFU:n samt inom de dmnes- och amnesdidaktiska studierna (inklusive det sjalvstandiga arbetet) i
nagot av amnena svenska eller matematik.

Vi bedémer att den vetenskapliga saval som den professionsrelaterade kompetensen 6verlag ar god inom
den utbildningsvetenskapliga kdrnan. Majoriteten av personalgruppen har antingen en doktorsexamen
eller en lararexamen, och givet de nationella forutsattningarna har en forhallandevis stor del av
personalgruppen bade en ldrarexamen samt en doktorsexamen. En férutsattning for framtida
kompetensforsorjning ar dock att vara medvetna satsningar pa kompetensutveckling och nyrekrytering
fortsatter, detta for att vi ska uppna de malsattningar som vi sjalva satt upp, dvs. att éver hélften av
lararkaren inom UVK ska vara forskarutbildad i for utbildningen relevant amnesomrade (i dagslaget ca 51
%). Ytterligare en malsattning for denna lararkar, som till viss del forsvarar nyrekrytering utifran den
forstnamnda, ar att minst halften ska ha egen lararutbildning och erfarenhet av lararyrket eller
motsvarande kompetens (i dagsldget ca 75 %).

For att starka den vetenskapliga kompetensen inom det omrade som vid HDa benamns pedagogiskt
arbete, vilket daven har huvudansvaret for den utbildningsvetenskapliga kdrnan, har resurser satsats pa att
bygga upp en forsknings- och utbildningsmiljé som ar stark nog att ansvara for sin egen forskarutbildning.
Denna satsning har resulterat i att HDa sedan f6rra aret har examenstillstand pa forskarniva inom
omradet pedagogiskt arbete, samt att ett tiotal lararutbildare verksamma inom programmets
utbildningsvetenskapliga kdrna nyligen har genomgatt, eller genomgar, forskarutbildning inom omradet.
Till hosten utlyses ytterligare tva doktorandanstallningar i pedagogiskt arbete med inriktning mot sprak
och larande. En stor utmaning med denna satsning pa att forskarutbilda var egen personal ar dock att
dessa larare blir valdigt attraktiva pa arbetsmarknaden efter disputation och att vi da inte alltid kan
behalla dem vid larosatet. Av denna anledning avsatts numera dven som ett led i var
kompetensforsorjningsstrategi medel for att nydisputerade larare ska kunna fortsatta sin akademiska
forskarkarriar parallellt med sitt undervisningsuppdrag inom grundutbildningen.

| syfte att starka den professionsrelaterade kompetensen inom programmet har ett antal nyrekryteringar
av yrkesverksamma och erfarna larare fran grundskolans tidigare ar genomforts, vilket galler pedagogiskt
arbete saval som dmnena svenska och matematik. De ldrare som inte har en magisterexamen sedan
tidigare genomgar omgaende en magister-/masterutbildning. Sammantaget ar det ett tiotal ldrare som
genomfér, eller har genomfdrt, en sddan utbildning under de senaste tvd dren. Aven ett antal verksamma
larare med licentiatexamen fran var regionala forskarskola Skolnara (se mer nedan) har numera
anstallning pa HDa da skolhuvudmannen fortfarande har svart att erbjuda dem en tillrackligt attraktiv
akademisk miljo. Denna kompetensflykt fran skolan ar i sig en utmaning for vara lararutbildningar da vi
ser en styrka i att dven vara verksamhetsforlagda lararutbildare har en djup akademisk kompetens. For att
|6sa detta problem (for lararutbildningen saval som for skolan) pagar ett utvecklingsarbete i samverkan
med skolhuvudméannen med att konstruera en anstallningsmodell med s.k. kombinerade uppdrag for
forskarutbildade larare. Malet ar att de ska kunna behalla sin anstéallning hos huvudmannen samtidigt som
de undervisar inom lararutbildningen och bedriver forsknings- och utvecklingsarbete inom sina respektive
fordjupningsomraden. Modellen kommer att testas inom ramen for HDa:s forsoksverksamhet med
praktiknara forskning 2018-2021 i samarbete med Umea universitet.

Forutom kompetensutveckling av befintlig personal genom magister-/master-/forskarutbildning och
fortsatt forskning, har lararutbildningens ledningsgrupp sedan 2014 satsat pa att systematiskt starka
lararkarens kompetens inom vissa for programmet sarskilt prioriterade omraden, sdsom beddémning och
betygsattning, utvardering och utvecklingsarbete samt digital och amnesdidaktisk kompetens. Dessa



kompetensutvecklingssatsningar har genomforts i form av kollegialt larande dar grupper om tre till atta
larare har fatt ett sarskilt uppdrag att ldsa in sig pa tidigare forskning och utvecklingsarbete inom
respektive kompetensomrade och utifran dessa kunskapssammanstallningar konstruera férslag pa hur
programmets kurser kan skapa basta forutsattningar for studenterna att utveckla dessa s.k.
nyckelkompetenser (se vidare nedan under Maluppfyllelse). Sammantaget har denna kollegiala
kompetensutveckling fram till idag resulterat i ett 20-tal genomférda utvecklingsprojekt som har
involverat ett 50-tal larare.

Den sammanlagda lararkompetensen inom programmet har successivt forstarkts sedan starten for snart
sju ar sedan, och vi inser betydelsen av att bedriva ett kontinuerligt kompetensutvecklingsarbete 6ver
amnes- och akademigranserna for att forsoka motverka de kompetensbrister som annars uppstar. Detta
sker genom det systematiska kvalitetsarbetet pa program- och amnesniva (se nedan) dér varje program
arligen foljer upp utfallet i en verksamhetsberattelse som ligger till grund fér kommande
verksamhetsplan, som har ett trearigt perspektiv med arsvisa delmal. De identifierade
kompetensbehoven behandlas sedan i lararutbildningens ledningsgrupp som arligen fattar beslut om vilka
strategiska prioriteringar som behdover goras pa kort och lang sikt for att sakerstélla lararkompetensen
inom respektive lararutbildningsprogram, genom kompetensutveckling av befintlig personal i form av
forskning, forskar- magisterutbildning, och sarskilda utvecklingssatsningar, samt genom strategiska
nyrekryteringar. En framgangsfaktor som vi identifierat i detta kontinuerliga kompetensutvecklingsarbete
ar att de ytterst ansvariga for utbildning, forskning och samverkan ar delaktiga i saval analysen som
besluten om vilka prioriteringar som behdéver géras. En utmaning ar dock att lararkompetensen latt blir
personbunden, vilket kan leda till tillfallig kompetensbrist nar det sker storre férandringar i personalens
arbetsuppgifter, t.ex. i samband med olika forsknings- och samverkansuppdrag. Vi férsdker dock
motverka denna personbundenhet genom att kontinuerligt skola in nya medarbetare och dverfora
kompetens mellan de olika lararutbildningsprogrammen.

En styrka vad géller lararpersonalen i var grundlararutbildning ar den val upparbetade samverkan med
skolhuvudmannen for de partnerskolor som medverkar i utbildningen. Sedan grundlararprogrammet gick
med i den statliga forsdksverksamheten med 6vningsskolor hosten 2014 har inte mindre an ca 70
verksamhetsforlagda lararutbildare (VFU-larare) per termin genomgatt handledarutbildning om 7,5 hp.
Utover denna grundldggande utbildning genomfér HDa en rad kompetensutvecklingsinsatser i syfte att
ytterligare starka partnerskolornas formaga att bli &nnu mer delaktiga i utbildningen. Bland annat bjuds
VFU-lararna in till dterkommande féreldsningar och seminarier inom for utbildningen angelagna omraden,
sasom t.ex. nyanldndas ldrande, programmering, lds- och skrivutveckling eller bedémning och
betygsattning. VFU-lararnas kompetens starks ocksa genom att de deltar alltmer aktivt i de VFU-
seminarier som genomfors ute pa partnerskolorna. Till stod for VFU-lararnas deltagande har HDa
kontinuerligt bidragit med bokpaket innehallande den kurslitteratur som ligger till grund fér seminarierna.
Genom en allt tatare samverkan mellan hogskoleforlagda och verksamhetsférlagda lararutbildare starks
den professionsrelaterade lararkompetensen sa att studenterna aven far mota verksamma larare i UVK-
och amneskurserna. Har har vi precis startat ett utvecklingsarbete inom ramen for évningsskoleprojektet
som annu inte ar helt fardigutvecklat, men som vi raknar med ska stdrka den professionsrelaterade
lararkompetensen ytterligare. Med sarskilt fokus pa omraden som studenter i utvarderingar angett att
man saknar eller far for lite av under utbildningen, har vi paborjat nagra konkreta samarbeten med larare
i vara partnerskolor. Larare som i samarbetet visat sig sarskilt kunniga och erfarna inom omraden som till
exempel digitalisering, arbete i mangkulturella milj6er, forskoleklassens arbete m.m. har tillsammans med
en av lararutbildningens larare anlitats for kortare projekt med studentgrupper (en eller ett par dagar).
Stor vikt har lagts vid att samarbetet ska bedrivas gemensamt av lararparet, i saval planerings- som
genomforandefas. For ndrvarande pagar ett arbete for att formalisera och forhoppningsvis permanenta
denna typ av "parlararskap”.

HDa:s personal som undervisar i programmets UVK- och VFU-kurser har sin grundanstallning i ett flertal
olika amnesavdelningar. En majoritet av personalen har sin anstdllning i amnet pedagogiskt arbete, men
larare rekryteras ocksa fran de @mnesavdelningar som ansvarar for de &mnes- och @mnesdidaktiska



studierna, sasom svenska spraket, svenska som andrasprak, matematikdidaktik, engelska,
naturvetenskap, historia och bild (se bifogad larartabell dar dven huvudsaklig amnestillhrighet anges).
Denna arbetsorganisation som i vissa avseenden kan riskera att leda till svarigheter for amnet pedagogiskt
arbete att finna gemensam identitet leder & andra sidan till ett for grundlararprogrammet konstruktivt
samarbete 6ver amnesgranser och inbjuder aven till skolnara forskning med mangvetenskapliga ansatser.
Aktuella kurser bildar centrala motesplatser for amnesévergripande gemensamt ansvar for lektorer,
forskare och adjunkter emellan (se vidare nedan under rubriken utbildningsmiljo).

Arbetsorganisationen skapar darigenom goda férutsattningar for programmets integrering av
amnesstudier med utbildningsvetenskaplig kdrna, forskningsanknytning och verksamhetsférlagd
utbildning. Framfor allt ser vi det som en fordel att de amnesdidaktiker som undervisar i de amnes- och
amnesdidaktiska studierna féljer med studenterna under den efterféljande integrerade UVK/VFU-kursen
inom vilken de genomfor sin amnesundervisning.

En utmaning nar det galler lararresurserna inom framfor allt grundlararprogrammet har varit att méta
upp efterfragan pa ytterligare studieplatser med anledning av den stora lararbristen. HDa blev 2015
tilldelad 6ronmarkta extraplatser fér grundlararprogrammet inriktning F-3, eftersom vi aret innan kunde
uppvisa ett hogt soktryck. Dessutom har vi sedan hdsten 2017 startat en s.k. arbetsintegrerad form av
grundlararutbildning inriktning 4-6 med ytterligare 30 studieplatser som svar pa en stark regional
efterfragan. Dessa ataganden, tillsammans med uppdragsutbildningar i form av bl.a. Lararlyft,
Matematiklyft och Laslyft, har stallt hoga krav pa HDa att utveckla och utdka lararresurserna inom
omradet.

Sarskilt utmanande har det varit att rekrytera och behalla disputerade amnesdidaktiker i svenska och
matematik, i synnerhet med inriktning mot forskoleklass och grundskolans tidiga ar. Inom
matematikdidaktik har HDa satsat stort pa att forskarutbilda befintlig personal. Men trots att inte mindre
an tre av dessa har disputerat under de senaste tre aren, kvarstar delar av utmaningen da tva avdem nu
rekryterats till andra larosaten. For narvarande ar det ytterligare tre adjunkter i matematikdidaktik som
genomgar forskarutbildning och som férvantas disputera inom en tvaarsperiod. Inom dmnet svenska
spraket finns god vetenskaplig kompetens i form av en professor, en docent och tre disputerade larare.
Samtliga disputerade finns tillgdngliga som handledare av examensarbeten, men endast en av dessa
undervisar inom grundlararprogrammets amneskurser. Ytterligare en satsning som har gjorts pa att starka
den amnesdidaktiska kompetensen inom dmnesavdelningarna ar erbjudandet av kursen Pedagogisk-
didaktisk kompetensutveckling for hégskoleférlagda ldrarutbildare, 7,5 hp, som vander sig till disputerade
larare som saknar egen lararexamen eller erfarenhet av didaktisk forskning. | dagslaget ar det ett 20-tal
larare som genomgatt kursen.

Detta betyder att huvuddelen av undervisningen inom de obligatoriska &mnes- och amnesdidaktiska
kurserna i svenska och matematik idag genomférs av adjunkter, med god professionsrelaterad kompetens
i form av egen lararutbildning och mangarig erfarenhet av egen @mnesundervisning och amnesutveckling,
men med magisterexamen som hogsta akademiska merit. HDa ser darfor med tillforsikt fram emot de
satsningar som nu gors pa att forskarutbilda adjunkter inom landets lararutbildningar. Tillsammans med
andra larosaten for vi idag en dialog med Vetenskapsradet om hur en sddan forskarutbildning i anslutning
till landets lararutbildningar kan utformas och om vilka verksamhets- och &mnesomraden det &r som har
de storsta behoven av disputerad personal. Férutom behoven av disputerade amnesdidaktiker i svenska
och matematik, har HDa ocksa behov av att 6ka andelen disputerade larare inom den
utbildningsvetenskapliga kdrnan. Bristen pa disputerade larare blir sarskilt kdnnbar nar vi far stora kullar
av studenter som viljer att skriva sina examensarbeten med inriktning mot svenska eller matematik. Men
tillfalliga brister 16ses genom att rekrytera vetenskapligt kompetenta handledare fran andra larosaten
(galler matematik) eller fran angransande dmnen vid det egna larosatet (galler svenska). Medvetenheten
om kompetensbehoven ar dock god inom lararutbildningens ledningsgrupp, och strategiska planer for
kompetensutveckling, forskarutbildning och nyrekrytering uppdateras kontinuerligt.



Forutsattningar
Utbildningsmiljé

Som beskrivits ovan arbetar HDa medvetet med att bygga upp sammanhallna akademiska miljoer dar vara
tre uppdrag — utbildning, forskning och samverkan/samproduktion — dmsesidigt befruktar varandra och
bildar en helhet. Men eftersom lararutbildningsomradet, vid HDa saval som nationellt, traditionellt har
varit utbildningstungt, och haft personal med stark professionsférankring, har det funnits utmaningar vad
géller utbildningarnas forskningsanknytning och framfér allt den professionsinriktade
forskningsverksamheten, vilket innebér att det har varit en relativt lang process att bygga upp en
akademisk miljé som &r i paritet med andra professionsutbildningar.

Sedan starten av grundlararprogrammet 2011 har det dock skett en enorm utveckling av HDa:s
utbildningsvetenskapliga forskningsverksamhet av direkt relevans for vara lararutbildningsprogram och
relativt omfattande uppdragsutbildning. Forskningsprofilen Utbildning och larande har under denna tid
mer an fordubblat sin verksamhet, och samlar idag ett 60-tal disputerade forskare samt ett 20-tal
doktorander med intresse for forskola, skola och utbildning. Profilen har som uppdrag att stodja saval
lararutbildningarna som den omfattande vidareutbildning av larare och forskollarare som bedrivs vid HDa.
Inom profilen finns en narhet mellan amnesmiljéer och forskare och en bred bas av forskning som
studerar kunskapsobjekten undervisning, larande, fostran och omsorg fran olika utgangspunkter.

Som bevis pa att denna medvetna satsning pa att bygga upp en stark utbildningsvetenskaplig
forskningsmiljo i anslutning till vara lararutbildningar varit framgangsrik erh6ll HDa under 2017
examenstillstand pa forskarniva inom omradet, tillika forskarutbildningsamnet, pedagogiskt arbete.
Pedagogiskt arbete ar idag ett etablerat forskarutbildningsamne i Sverige som kdannetecknas av en
praktikorienterad interdisciplindr ansats med fokus p& undervisning och ldrande i olika skolformer. Amnet
ar inlemmat i en internationell utveckling dar fragor av relevans for lararprofessionen i tilltagande grad
blir féremal for forskning i takt med att krav stalls pa att dven skolans och férskolans verksamhet ska vila
pa vetenskaplig grund. Det som kannetecknar forskarutbildningsamnet vid HDa &r dess tydliga inriktning
mot institutionella pedagogiska praktiker och att forskningen i stor utstrackning bedrivs i ndra anslutning
till dessa pedagogiska praktiker.

Samtliga disputerade forskare inom profilen Utbildning och larande, och en stor del av doktoranderna, ar
ocksa delaktiga som lararutbildare, vilket gor att lararstudenterna i sin undervisning pa ett naturligt satt
far ta del av den utbildningsvetenskapliga forskning som bedrivs. | samband med vetenskapliga
arrangemang som konferenser, gastforelasningar och disputationer bjuds lararstuderande in att narvara i
man av plats. Som regel streamas dessutom alla 6ppna forelasningar for att underlatta for lararstudenter
som har svart att ta sig till campus att ta del av det som erbjuds. Vi stravar ocksa efter att schemalédgga
dessa handelser sa att de utgor en integrerad del av utbildningen och kan féljas upp pa efterféljande
seminarier.

En utmaning nar det galler HDa:s utokade uppdrag att aven bedriva forskarutbildning i pedagogiskt arbete
blir att hitta val avvagda tjansteplaneringar sa att de disputerade lararna, i synnerhet de med senior
kompetens, kan fortsatta och ta en aktiv del aven i grundutbildningen av blivande larare samtidigt som de
utbildar och handleder doktorander. Vi @r dock medvetna om denna utmaning och arbetar inom
lararutbildningens ledningsgrupp for att disputerade larare som bedriver forskning och som kommer att
bli involverade i forskarutbildningen dven medverkar i lararutbildningen, for att pa sa vis sakerstélla en
nara koppling mellan forskning och utbildning.

| syfte att skapa och uppratthalla en kritisk och kreativ forsknings- och utbildningsmiljo inom
forskningsprofilen Utbildning och larande, saval som inom lararutbildningsomradet i stort, har en
systematisk struktur av olika typer av métesplatser inrattats. Den Overgripande arenan for den forskning
som bedrivs inom forskningsprofilen ar det hogre utbildningsvetenskapliga seminariet som samlas
varannan vecka. Forutom presentationer och diskussioner av pagaende forskning vid HDa besoks ocksa
seminariet regelbundet av nationella och internationella forskare inom det utbildningsvetenskapliga



omradet. Seminariet samlar vanligtvis ett trettiotal disputerade forskare och doktorander samt ett
varierande antal adjunkter beroende pa vilket typ av text eller presentation det dr som laggs fram.

Sedan ett par ar tillbaka har forskningsprofilen Utbildning och ldrande aven inrattat ett antal s.k. kollegiala
motesplatser med ett tydligare fokus pa olika verksamhets- och &mnesomraden. Dessa motesplatser har
en nagot mer informell karaktér och behandlar allt fran pagaende forskningsprojekt och gemensamma
publikationer till idéer for nya forskningsprojekt och forskningssamarbeten. Egna texter av disputerade
forskare, doktorander och magistrander saval som aktuella forskningsartiklar och teoretiska texter inom
amnesomradet tas upp till diskussion. Motesplatserna ar ocksa kopplade till olika nationella och
internationella natverk och utbyte sker i form av inbjudna forskare fran andra larosdten och gemensamt
deltagande pa @mnesdidaktiska konferenser. De kollegiala métesplatser som framfor allt ar av intresse for
personalen inom grundlararprogrammet ar Pedagogiskt ledarskap och pedagogiska miljéer, De
samhallsorienterande @mnenas didaktik, Naturvetenskapernas, matematikens och teknikens didaktik,
Mangfald i utbildningssammanhang, samt den nystartade motesplatsen fér Lasning och skrivning.
Kénnetecknande for dessa motesplatser ar den néra kopplingen till grundutbildningen da de larare som
deltar i dessa diskussioner till stor del ar desamma som undervisar och handleder studenterna i de
amnesdidaktiska kurserna och examensarbetena. Detta gor att fragestallningar och kunskapsbehov som
identifieras i utbildningen kan behandlas och tillgodoses pa motesplatserna i form av befintlig eller ny
forskning, samtidigt som den vetenskapliga grund som byggs upp inom de kollegiala grupperna kan
aterforas till grundutbildningen i form av nya perspektiv och ny kurslitteratur. De kollegiala
motesplatserna fungerar saledes som kompetensutveckling for lararna, lektorer saval som adjunkter.

Vid HDa finns ocksa andra forsknings- och utbildningsmiljoer som bidrar till att forskningsférankra viktiga
delar av grundlararutbildningen. Inom forskningsprofilen Interkulturella studier (ISTUD) bedrivs bland
annat forskning om demokrati, maktférhallanden och minoriteter av relevans for skolans vardegrunds-
och demokratiuppdrag. Oppna féreldsningar om t.ex. migrationens méjligheter och demokratins
utmaningar finns tillgangliga for alla larare och studenter via HDa:s hemsida. En av forskargrupperna inom
ISTUD som ar av sarskild betydelse for grundlararutbildningens uttalade profil vad galler digital och
estetisk kompetens ar Audiovisuella studier. Forskningen inom gruppen studerar nya media, som sociala
media, webbproduktioner och mobilmedier, men ocksa traditionella medier som film, tidningar och TV,
med utgangspunkt i nyckelbegrepp som digital innovation, kulturarbete, och medie- och
informationskunnighet (MIK). Den kompetens som har byggts upp inom det digitala och audiovisuella
omradet fungerar som en inspirationskélla och vetenskaplig bas for forstaelsen fér och anvandningen av
audiovisuella medier i studenternas utbildning saval som skolans undervisning. Under det senaste aret har
ocksa ett nytt forskningsseminarium med fokus pa multimodalitet startats upp i samarbete med andra
larosaten. Medverkar har gor bl.a. larare i svenska.

Den dldsta och kanske viktigaste formen av motesplats ar de aterkommande amnesmoten som samlar
alla larare och forskare anstallda i samma amnesavdelning. Till skillnad mot de kollegiala motesplatserna
beskrivna ovan utgor amnesmotena en mojlighet for personalen inom lararutbildningen att ocksa starka
sin amnesidentitet i form av tillhorighet till en akademisk disciplin, sasom svenska spraket (nordiska
sprak), historia, engelska eller religionsvetenskap (religionshistoria, etik). HDa har sedan
lararutbildningsreformerna pa 90-talet arbetat medvetet med att varje undervisningséamne inom
lararutbildningen ska vila pa tva ben, ett @mnesteoretiskt och ett dmnesdidaktiskt. Detta galler
fortfarande merparten av de dmnen som tillsammans bygger upp grundlararutbildningens
utbildningsmiljé. Inom amnesavdelningen svenska spraket finns t.ex. forskare aktiva inom omraden som
sprakvard, textforskning, sprakhistoria och namn, nordiska sprak och grannsprak. Det senaste aret har
amnet ocksa fatt ett tillskott i form av en aktiv forskare med inriktning pa svenskdmnets didaktik
(skrivande i den digitaliserade skolan) vilket innebér att dmnet dr pa vdag mot en battre balans mellan det
amnesteoretiska och amnesdidaktiska benet. Dessutom haller tre av adjunkterna i amnet pa att slutfora
sin magisterexamen i pedagogiskt arbete med inriktning mot svenskdmnets didaktik samtidigt som
kurserna i svenska lanar in lararkompetens fran andra @mnesavdelningar, sdsom svenska som andrasprak,
litteraturvetenskap och pedagogiskt arbete. Inom d@mnet religionsvetenskap bedrivs framstaende
forskning om religios extremism, barn i sekter och etik, for att ndmna ytterligare ett exempel.



Nagra av amnesmiljoerna inom grundlararutbildningen har dock byggts upp med ett mer uttalat syfte att
forse HDa:s lararutbildningsprogram med nédvandig lararkompetens. Som exempel kan ndmnas dmnena
matematikdidaktik och pedagogiskt arbete. Men dven d@mnet matematikdidaktik berikas av den djupare
dmnesteoretiska kompetens som finns bland matematiker kopplade till andra utbildningsprogram vid
Campus Borlange. Nar det géller den dmnesdidaktiska kompetensen sa har HDa en stark
forskningstradition kring matematisk problemlésning, vilket ger avtryck i samtliga kurser dar de
studerande méter aktuell forskningslitteratur. Pa senare tid har dven pagaende forskning om planering
och formativ bedémning inom matematikdmnet borjat avspegla sig i grundlararprogrammets kurser. Aven
lararna i naturvetenskap och teknik samarbetar i form av kursutveckling (t.ex. programmeringskurs) med
teknik- och dataldrare inom systemvetenskapliga programmet. Intern samverkan éver dmnes- och
programgranser ar alltsa ett utvecklingsomrade som vi arbetar med for att skapa mer sammanhallna
akademiska miljoer.

Som beskrivits ovan ar personalen inom lararprogrammens UVK- och VFU-kurser anstallda i flera olika
dmnesavdelningar, dven om den storsta andelen aterfinns i &mnesavdelningen pedagogiskt arbete. Det
gor att amnesmotena for pedagogiskt arbete utgor ett viktigt forum for att lyfta aktuella
utbildningsvetenskapliga fragor till en mer generell och programévergripande niva. Genom att lyfta upp
innehallsliga tematiker som aterkommer i amnets liknande kurser i olika lararprogram, oftast knutna till
utbildningsvetenskaplig kdrna och verksamhetsférlagd utbildning, har dessa traffar syftat till att bade
problematisera de didaktiska val som gjorts och stimulera nya forskningsresultat att ta plats. Ett
prioriterat kvalitetsuppdrag for &mnet har varit och ar att knyta de kollegiala gruppernas arbete inom
forskningsprofilen Utbildning och larande till de &mnesdiskussioner som fors. Fragan om examinators roll
har pa motsvarande sétt getts en innehallslig aspekt i det att kursers innehallsliga aktualitet fokuseras. En
utmaning med dmnesmotena i pedagogiskt arbete ar att de begransas till de ldrare som har sin anstéallning
i amnet, vilket betyder att en stor del av de larare som undervisar i amnets kurser inte medverkar. Men vi
ser det ocksa som viktigt att pedagogiskt arbete far mojlighet att utvecklas som en akademisk disciplin dar
den pedagogiska yrkesverksamheten far sta i centrum.

Forutom de manatligen aterkommande @mnesmdotena genomfdrs en gang per termin sarskilda
Lararutbildningsdagar dar ansvariga och medverkande fran HDa:s samtliga lararutbildningsprogram deltar
i diskussioner kring angeldagna program- och kompetensutvecklingsfragor. Syftet med dessa heldagar ar
att ge lararutbildare mojlighet att lyfta blicken fran den egna kursen och sitt eget program och ta till sig
nya idéer och perspektiv fran kollegor aktiva inom angransande verksamheter. Teman som har behandlats
pa de senaste arens lararutbildningsdagar ar bl.a. digital kompetens i lararutbildningen, examensarbetets
syfte och funktion i en akademisk professionsutbildning, samt spraklig och kulturell mangfald i skola och
forskola — utmaningar och mojligheter for verksamma och blivande larare. Erfarenheter visar att dessa
kollegiala sammankomster bidrar till att skapa en kritisk och kreativ utbildningsmiljé bland lararlagen som
framijar ett vetenskapligt savadl som professionsinriktat arbete hos lararna.

Kannetecknande for utbildningsmiljon vid HDa &r ocksa den véletablerade samverkan med
skolhuvudmannen i regionen. Var samverkansorganisation genom Pedagogiskt utvecklingscentrum
Dalarna (PUD) beskrivs mer utforligt under rubriken Arbetsliv och samverkan nedan. Namnas har bor dock
skapandet av den samfinansierade Skolforskningsfonden som stodjer praktiknara forskning (pa férskolans
och skolans arena) av direkt relevans for forskolans eller skolans utveckling och som ingar i saval
skolhuvudmannens som lararutbildningens strategiska utvecklingsstravanden. De 20-tal projekt som
beviljats stod fran Skolforskningsfonden sedan starten for tio ar sedan har bidragit starkt till att
verksamhetsanknyta HDa:s utbildningsvetenskapliga forskning och darigenom starka lararutbildningarnas
kunskapsbas. Som exempel pa projekt av direkt relevans for grundlararprogrammet kan namnas
forskningsprojekten Stdrkt lds- och skrivdidaktisk kompetens, Undervisning i naturorienterande émnen i
grundskolans tidigare drskurser, Utveckla ldrares ledarskap - Ledarskap i en mangkulturell kontext,
Ndtsmarthet pG schemat - skolans virdegrundsuppdrag i den digitala tidsaldern. Samtliga projekt bygger
pa empiri fran grundskolans tidigare ar och genererar anvandbara bidrag till saval de &mnesdidaktiska
kurserna som den utbildningsvetenskapliga karnans innehall.



| samverkan med skolhuvudmannen i PUD bedriver HDa ocksa den regionala och samfinansierade
forskarskolan Skolnara. Forskarskolan vander sig till verksamma larare och foérskollarare i regionen och har
sedan starten ht 2013 finansierat fem regionala licentiander som studerar pa halvtid och jobbar kvar i
skolan pa halvtid. Hosten 2016 antogs ytterligare fem licentiander och infér ht 2018 planeras for fem nya
licentiander som samtliga bedriver, eller kommer att bedriva, praktikndra forskning inom for
lararutbildningen angeldgna omraden. Det finns ocksa andra kommunala licentiander och doktorander
som bidrar till att starka grundlararprogrammets utbildningsmiljé genom att kombinera sina uppdrag
mellan forskning, skolutveckling och lararutbildning. Ett exempel pa ett sadant tredelat uppdrag &r det
som innehas av Helena Eriksson som ar anstalld som matematikutvecklare i Borlange kommun samtidigt
som hon bedriver doktorandstudier vid Stockholms universitet och undervisar pa grundlararprogrammet
vid HDa. Hennes kommunala projekt “Matematik pa lagstadiet genom algebra och problemldsning” kan
pa sa vis komma grundlararstudenterna till del. Da dessa licentiander och doktorander delvis har sin
arbetsplats pa HDa och deltar regelbundet i de kollegiala moétesplatserna beskrivna ovan bidrar de ocksa
till att professionsanknyta den utbildningsvetenskapliga forsknings- och utbildningsmiljon vid HDa.

Ett annat for grundldrarutbildningens utbildningsmiljo mycket betydelsefullt samverkansprojekt dar HDa:s
medverkan i den statliga forsoksverksamheten med 6vningsskolor. Sedan hosten 2014 placeras samtliga
grundlararstudenter pa nagon av HDa:s sarskilt utvalda s.k. partnerskolor (lokalt begrepp for
ovningsskolor). Ett uttalat mal med forsoksverksamheten vid HDa &r att de skolor som valjs ut till
partnerskolor ska vara utvecklingsorienterade med sarskilt utbildade handledare som tillsammans med de
hogskolefoérlagda lararutbildarna bejakar ett forskningsinriktat och beprovande arbetssatt. Tanken ar att
lararstudenter som lar sig arbeta forskningsinriktat och pa god vetenskaplig grund under sin utbildning
kommer att fortsatta att arbeta forskningsinriktat i sin egen lararpraktik. Ytterligare ett syfte med
forsoksverksamheten ar att 6vningsskolornas delade utbildningsansvar ska genomsyra hela skolan under
studenternas hela utbildning, inte bara handledarens klassrum under VFU:n, och att de verksamma
lararna och forskolldrarna daven kan medverka i 6vriga dmnesdidaktiska och utbildningsvetenskapliga
kurser.

For att sdkerstalla att vara grundlararstudenter erbjuds en utbildningsmiljé dar hogskola och partnerskola
bildar en sammanhallen enhet under utbildningens alla delar (dmnesstudier, UVK och VFU) kdnnetecknas
partnerskolearbetet av flera olika gemensamma moétesplatser och aktiviteter dar de tre olika aktérerna
verksamhetsforlagd lararutbildare (VFU-larare), hogskoleforlagd lararutbildare och lararstudent méts i
olika konstellationer. Kontinuerliga traffar med de utvalda partnerskolornas ledning och VFU-larare
paborjas redan aret innan studenterna kommer ut pa sin férsta VFU och fortsatter att genomforas under
hela studietiden. | borjan handlar konferenserna om grundlaggande kunskap om utbildningens mal och
utformning, om att lara kdnna HDa:s organisation och skapa forstaelse for vilka forberedelser den egna
organisationen behover genomféra for att bli framgangsrik i sitt uppdrag. Langre fram i programmet
handlar konferenserna i storre utstrackning om de specifika kursernas larandemal, innehall och
arbetsformer samt om hur den gemensamma bedémningen av studenternas utveckling gar till i samband
med de kurser som innehaller VFU. Pa sa vis ar de verksamhetsforlagda lararutbildarna hela tiden
inforstadda i studenternas progression och far en forstaelse for utbildningens helhet och inte bara VFU:n.
Varje partnerskola far ocksa ett bokpaket med den centrala kurslitteratur som anvands i de UVK-kurser
som dven innehaller VFU. Malet &r att lararstudenterna ska uppleva att de hogskoleférlagda och
verksamhetsforlagda lararutbildarna “talar samma sprak”.

Forutom en grundldaggande handledarutbildning pa 7,5 hp erbjuds samtliga VFU-larare tva forelasningar
per ar om for lararutbildningen angeldgna fragor, av interna saval som externa forskare. Vid dessa deltar
dven lararstudenter och hogskoleférlagda lararutbildare i syfte att skapa en gemensam referensram. Varje
termin bjuds ocksa VFU-lararna in till sarskilda halvdagar med ett innehall som ar speciellt inriktat pa att
fordjupa lararnas kompetens som verksamhetsforlagda lararutbildare. Exempel pa aktuell och relevant
forskning som lyfts vid dessa traffar ar Soren Hogbergs avhandlingsstudie som synliggor att studenter kan
befinna sig i olika omddmesbildande processer av betydelse for deras professionsutveckling — allt
beroende av pa vilka satt larares arbete diskuteras. Under varje VFU-kurs haller sedan seminarieledaren
fran HDa ett par eller fler seminarier pa plats pa partnerskolan. Till dessa ar ocksa skolans VFU-larare



inbjudna. VFU-lararna ansvarar ocksa sjdlva for minst ett seminarium per VFU-period for studenterna pa
sin egen skola.

Inom ramen for HDa:s samverkan med partnerskolorna har ocksa initiativ till olika utvecklingsprojekt
tagits i syfte att ytterligare stérka och professionsanknyta studenternas utbildningsmiljo. Ett exempel &r
den modell fér en studentansvarsperiod som tagits fram i UVK-kursen Utvérdering och utvecklingsarbete
for att starka studenters mojligheter till professionsutveckling. Upplagget innebar att studenter tar ett
helhetsansvar pa partnerskolan, vilket i viss man frigor skolans VFU-larare att bade dgna sig at internt
utvecklingsarbete (som for studenter i sig utgor ett studieobjekt) och ocksa att antingen i samverkan med
HDa leda aktiviteter med studenter i hégskoleforlagd utbildning eller att delta i fortbildningsaktiviteter
som HDa anordnar.

Den stora satsningen pa att utveckla studenternas utbildningsmiljo tillsammans med partnerskolorna har
ocksa stéllt krav pa ett motsvarande férankrings- och utvecklingsarbete internt med alla de
amnesavdelningar som medverkar i grundlararutbildningen. Av denna anledning anordnar, sedan ett par
ar tillbaka, programansvariga tillsammans med VFU-samordnare och partnerskoleutvecklare sarskilda
samverkansdagar for de hogskoleférlagda lararutbildare som pa ett eller annat satt kommer att samverka
med partnerskolornas larare. Dessa organiseras inom ramen for évningsskoleprojektet men har en bred
ansats riktad mot utveckling av programmet. Konferenserna erbjuder féreldasningar, diskussioner,
workshops och praktiskt arbete inom omraden som berér verksamhetsoévergripande aktiviteter som VFU,
praktiknara forskning, grundutbildningens koppling till skolpraktik med mera. Skolutvecklande arbetssatt
som forumspel, digitala arbetsmetoder och olika praktiska diskussionsdévningar ar utmarkande for
kompetensutvecklingsdagarna. Da ett mer verksamhetsintegrerat arbetssatt, dar partnerskolorna tar ett
mer uttalat och gemensamt utbildningsansvar, ar ett nytt satt att arbeta for manga erfarna lararutbildare
har detta interna forankrings- och utvecklingsarbete visat sig vara minst lika viktigt som det externa.

Det senaste exemplet pa ett samverkansprojekt inom lararutbildningsomradet, som bygger vidare pa
erfarenheterna av évningsskoleprojektet, ar den férsdksverksamhet med s.k. arbetsintegrerad
lararutbildning som HDa bedriver i samverkan med ett tiotal skolhuvudman inom PUD-regionen. Projektet
ar fortfarande i sin linda da de forsta studenterna pabdrjade sin utbildning hosten 2017, men bygger pa
idén om att lararkompetens bast kan utvecklas i en miljé som kannetecknas av en kontinuerlig koppling
mellan teori och praktik under utbildningens samtliga delar, dvs. inte bara under VFU:n utan dven under
de dmnes- och amnesdidaktiska studierna och kurserna inom den utbildningsvetenskapliga kdrnan.
Utbildningens utformning bygger ocksa pa internationell lararutbildningsforskning och omfattande
utvardering av var egen lararutbildning. | dagslaget erbjuds endast den arbetsintegrerade
utbildningsformen som en variant av grundlararprogrammets inriktning 4-6 med tillvalet NO/teknik, samt
som kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) med inriktning mot grundskolans arskurs 7-9 eller
gymnasieskolan. Men intresse finns att dven starta en motsvarande utbildning for inriktningen F-3.

Nar det galler grundlararstudenternas mojlighet att delta i en forskande kontext och tillagna sig ett
forskande och vetenskapligt arbetssatt sa ar var ambition att detta ska ske kontinuerligt under hela
programmet i form av en progression som avslutas med det egna sjilvstiandiga arbetet. Aven om inte alla
larare inom utbildningen sjdlva bedriver egen forskningsverksamhet sa ar de val insatta i den forskning
som bedrivs inom sitt eget undervisningsomrade och kan relatera kursinnehallet och studenternas fragor
till forskningslaget. Som beskrivs mer utforligt nedan skolas studenterna gradvis i att anlagga ett
forskande arbetssatt, men det ar framfor allt i kursen Vetenskapsteori och utbildningsvetenskaplig
forskning och det avslutande examensarbetet som studenterna sjalva far maojlighet att aktivt delta i en
storre forskande kontext. Med ett fatal undantag bedriver idag samtliga handledare av studenternas
sjalvstandiga arbete nagon form av forskningsarbete inom ramen for sin tjanst. En del av
grundlararstudenterna har dessutom fatt mojlighet att genomfora sitt examensarbete i direkt anslutning
till den forskning som bedrivs inom de kollegiala grupperna som beskrivits ovan. Det finns ocksa exempel
pa studenter som efter avslutad utbildning publicerat artiklar tillsammans med forskande handledare
(Alatalo, T. och Meier, J., samt Thorp, R. och Térnquvist, E.). Att kunna erbjuda fler grundlararstudenter
mojlighet att genomfodra sitt examensarbete i direkt anslutning till pagaende forskningsprojekt ar nagot
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som vi ser som ett omrade vi med fordel kan utveckla ytterligare, inte minst i relation till var vdxande
forskarutbildningsmiljo. Flera av de praktiknéra projekt som i ar beviljats medel fran Skolforskningsfonden
inbegriper ocksa denna mojlighet.

Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse: de utvalda examensmalens relation till Hogskolans Dalarnas arbete med
nyckelkompetenser

For att forsta hur grundlararutbildningen vid HDa arbetar med att sakerstalla att den studerande ges
forutsattningar att uppna examensmalen nar examen utfardas ges inledningsvis under denna rubrik en
kortfattad beskrivning av hur vi har utarbetat ett system med ett begransat antal nyckelkompetenser som
den studerande forvantas utveckla under utbildningen.

Examensbeskrivningen for grundlararexamen inriktning F-3 innehaller inte mindre &n 25 examensmal som
ska vara uppfyllda for att den studerande ska kunna erhalla examen. Utover dessa nationella examensmal
har HDa beslutat att lagga till ytterligare tre lokala examensmal i vara utbildningsplaner for att tydliggéra
var lokala profil inom lararprogrammen. Dessa mal lyfter fram den studerandes kunskaper om, och
fardigheter i att anvanda och utveckla, digitaliseringens maojligheter och utmaningar inom skolan, liksom
betydelsen av internationella, interkulturella och globala perspektivinom undervisning och larande.

For att sdkerstalla att alla grundlarare som tar examen vid HDa faktiskt uppnar dessa 25 examensmal
pagar ett omfattande utvecklingsarbete som dels innebar att examensmalen kopplas till ett antal
nyckelkompetenser som de studerande forvantas utveckla under utbildningen, och dels att progressionen
mot examensmalen tydliggérs genom att larandemalen i varje kurs kan knytas till en eller flera av dessa
nyckelkompetenser. Pa sa vis vill vi tydliggéra hur vi under utbildningens gang kan skapa forutsattningar
for vara lararstuderande att utveckla alla dessa kunskaper, formagor och forhallningssatt som
examensordningen foreskriver. Progressionen mot nyckelkompetenserna visar ocksa att inget av
examensmalen kan uppnas inom ramen fér en enda kurs, utan forutsatter att de studerande ges
mojlighet att bygga vidare pa sina kunskaper och fardigheter genom hela utbildningen. Darfor racker det
inte heller med en summativ bedémning av de studerandes maluppfyllelse i slutet av utbildningen, utan
de maste erbjudas majlighet att vidareutveckla sina kunskaper och fardigheter utifran en kontinuerlig
feedback under utbildningens samtliga kurser. Pa sa vis anvands formativ beddmning for att se hur
utbildningen och dess undervisningsformer kan utvecklas for att stodja studenterna i deras
maluppfyllelse.

Da HDa:s lararutbildning, som beskrivits ovan, bygger pa en langtgaende integrering av amnesstudier,
utbildningsvetenskaplig kdrna och VFU kan inte nyckelkompetenserna enkelt delas upp i dessa tre
omraden som examensordningen anger. For att den studerande ska kunna sagas ha utvecklat
nyckelkompetenserna kravs med andra ord att hen har utvecklat kunskap och forstaelse, fardighet och
formaga saval som varderingsférmaga och forhallningssatt inom ramen for alla tre utbildningsomraden
(d3mnesstudier, UVK och VFU), dven om de flesta kurser fokuserar vissa kompetenser.

Ytterligare en fordel med kompetensbegreppet, menar vi, ar att det knyter samman de tre olika
kunskapsformer som examensordningen anvander sig av sedan den s.k. Bolognaanpassningen 2007:
kunskap och férstdelse, fiardighet och férmdaga samt vdrderingsformdga och férhdllningssdtt. For att den
studerande ska kunna sagas ha utvecklat kompetens inom ett omrade forutsatts att hen har formaga att
koppla samman dessa tre kunskapsformer i sin kommande yrkesutévning. Kompetensbegreppet kan
enklast illustreras i nedanstaende figur.
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Kunskap och
forstaelse

Varderings-
formaga och
forhallnings-
satt

Fardighet
och férmaga

Det racker alltsa inte med att kunna visa pa kunskap/forstaelse, fardighet/férmaga eller
varderingsférmaga/forhallningssatt var for sig och vid olika tillfallen under utbildningen.
Kompetensbegreppet betonar ocksa lararutbildning som en akademisk professionsutbildning som syftar
till att den studerande ska uppna formaga att utfora olika kvalificerade uppgifter genom att tillampa sina
kunskaper, fardigheter och férhallningsatt.?

De sju nyckelkompetenser som identifieras nedan ar saledes HDa:s tolkning, fértydligande och konkretion
av vilka huvudsakliga kompetenser vi menar att de 25 nationella, och tre lokala, examensmalen bor leda
fram till. De kan sdgas utgora ett slags kompetensomraden som gar i varandra och ar beroende av
varandra, da ingen student blir en god larare med hog kompetens inom endast ett omrade.

Formatet i denna sjalvvardering medger inte ndgon narmare beskrivning av vad vi menar att dessa sju
nyckelkompetenser utgérs av utéver det som antyds av examensmalen. Utan vi begransar oss har till att
med utgangspunkt i nedanstdende matris illustrera hur de sju nyckelkompetenserna inom
grundlararutbildningens inriktning F-3 férhaller sig till de nationella och lokala examensmalen.

Amnes- Didaktisk
kompetens kompetens

Lararyrkets ikati
Vetenskaplig ¥ Kommunikativ

kompetens

var_derela_terade kompetens
dimensioner

Estetiska Digital
larprocesser kompetens

2”Kompetens” har ldnge varit ett laddat begrepp inom det pedagogiska féltet dar det setts som férknippat med en
marknadsdiskurs om lararen som resultatinriktad pedagogisk funktionar. Men i likhet med den danske pedagogen Knud
Illeris menar vi att kompetens inte kan forenklas till en instrumentell eller mekanisk funktion, utan bér forstas som en
mojlighet till handling i relation till en specifik kontext och dess utmaningar och uppgifter: “Kompetens utgoérs av
helhetsbetonade férnufts- och kdanslomassigt forankrade kapaciteter, dispositioner och potentialer som &r relaterade till
mojliga handlingsomraden och realiseras genom bedémningar, beslut och handlingar i relation till kdnda och okdnda
situationer” (Kompetens — vad, varfér och hur, 2012, s 62).
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Examensmal fér Grundldrarexamen F-3 kopplade till typ av nyckelkompetens

Typ av Vetenskaplig Amnes- Didaktisk kompetens Lararyrkets varderelaterade | Kommuni- Digital Este-
ompe- | kompetens kompetens dimensioner kativ kompetens tiska
tens kompetens larpro-
Exa- cesser
mensmal
Kunskap - visa kunskap - visa sadana - visa sadana kunskaper i didaktik - visa firstaelse for - visa kun- - visa
och om vetenskaps- amnes- och amnesdidaktik inklusive betydelsen av att integrera skaper om kanne-
forstielse teori ach kunskaper, metedik som krévs for undervisning | internationella, digitalisering- | dom
kvalitativa och inbegripet och ldrande inom det eller de interkulturellza och globala ens betydelse | om
kvantitativa insikt i agmnen som utbildningen avser och perspektiv inom for utbildning | prak-
forsknings- aktuelit far yrkesutdvningen i dvrigt undervisning och larande och skola tiska
metoder samt forsknings- - visa fordjupad kunskap om genom att sdtta in sina egna samt visa far- | och
om relationen ach beddmning av elevers ldrande och studier och sitt kommande staelse forde | este-
mellan utvecklings- utveckling yrke inom den svenska forandringar tiska
vetenskaplig arbete, som - visa sadan kunskap om barns skolan i ett internationellt som sker i larpro-
grund och kravs for utveckling, ldrande, behov och och globalt sammanhang kunskaps- cesser
beprovad yrkes- forutsattningar som krdvs for processer hos
erfarenhet och utdwvningen yrkesutdvningen och mellan
dess betydelse - visa kunskap om skolvdsendets individer och
far yrkes- organisation, relevanta organisation-
utdvningen styrdokument, laroplanstecri och erien tidav
olika pedagogisk-didaktiska accelererand
perspektiv samt visa kdnnedem om e anvandning
skolv@sendets historia av informa-
- visa kunskap om och farstaelse fir sociala relationer, tions- och
konflikthantering och ledarskap kommunika-
- visa fordjupad kunskap om |as-, skriv- och TEOTHEkPEka
matematikutveckling och om barns kommunikation tillsmpningar
och sprakutveckling
Fardighet - visa férdjupad - visa formaga att tillimpa sadan -visa firmaga att - visa - visa firmaga
och farmaga att didaktik och dmnesdidaktik kommunicera och férankra kommuni- att sakert och
férmaga kritiskt och inklusive metodik som kravs for skolans vardegrund, kativ kritiskt
sjalvstandigt undervisning och larande inocm det inbegripet de manskliga formaga i anvanda
tillvarata, eller de amnen sem utbildningen rattigheterna och de lyssnande, digitala
systematisera avser och fir yrkesutdwvningen i grundldggande demokratiska | talande och | werktygiden
och reflektera dvrigt varderingarna skrivande pedagogiska
dwver egna och - visa fordjupad férmaga att skapa till st6d for verksamhete
andras forutsdttningar for alla elever att - visa firmaga att frebygga den n och att
erfarenheter lara och utvecklas och motverka diskriminering pedago- beakta
samt relevanta - visa formaga att ta tillvara elevers och annan krankande giska betydelsen av
forskningsresult kunskaper och erfarenheter for att behandling av elever verksam- olika mediers
at, for att stimulera varje elevs l@rande och heten och digitala
ddrigenom utveckling - visa formaga att beakta, miljders roll
bidra till - visa formaga att sjalvstandigt och koemmunicera och forankra far denna
utvecklingen av tillsammans med andra planera, ett jamstalldhets- och
yrkesverksam- genomfdra, utvdrdera och utveckla jamlikhetsperspektiv i den - visa
heten och undervisning och den pedagogiska pedagogiska verksamheten didaktisk
kunskaps- verksamheten i Gvrigt i syfte att pa férmaga att
utvecklingen basta satt stimulera varje elevs anvanda
inom lirande och utveckling infarmations-
yrkesomradet - visa forméga att identifiera och i teknologi far
samverkan med andra hantera att utveckla
specialpedagogiska behov former for
- visa forméaga att observera, lek, ldrande
dokumentera, analysera och och under-
bedoma elevers larande och visning i
utveckling i forhallande till forskoleklass
verksamhetens mél och informera och grund-
och samarbeta med elever och skolans tidiga
deras vardnadshavare ir
- visa formaga att i den pedagogiska
verksamheten tilldgna sig
fardigheter som ar vardefulla for
yrkesutovningen
Virderings- - visa sjalvkannedom och empatisk formaga
formaga - visa formaga till ett professionellt forhaliningssatt gentemot elever
ach och deras vardnadshavare
farhall- -visa forméga att i det pedagogiska arbetet giira beddmningar
ningssatt utifrén relevanta vetenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter

med sarskilt beaktande av de manskliga rattigheterna, i synnerhet
barnets rattigheter enligt barnkonventionen, samt en hallbar

utveckling

- visa férmaga att identifiera sitt behov av yrterligare kunskap och utveckla sin kompetens i det pedagogiska arbetet
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Med utgangspunkt i ovanstaende matris 6ver examensmalen uppdelade pa de sju nyckelkompetenserna
har programledningen i dialog med kursansvariga tagit fram en progressionsmatris i vilken larandemalen
for programmets samtliga kurser ar sorterade efter vilken nyckelkompetens de syftar till att utveckla.
Detta analysarbete tydliggjorde dels hur val kursernas larandemal var lankade till de olika
nyckelkompetenserna, dels hur progressionen mot examensmalen sag ut. En av lardomarna fran detta
analysarbete var att det fanns tydliga luckor i flera av kurserna som tenderade att fokusera endast tre till
fyra av de sju nyckelkompetenserna. En annan upptackt var att progressionen i ldarandemalen inte alltid
foljde en tydlig linje. Tvartom fanns fall dar tidiga kurser stallde hogre krav pa den studerandes
kompetens an de som &r placerade mot slutet av utbildningen. Omfattningen pa denna sjalvvardering
tillater dock inte att progressionsmatrisen aterges i sin helhet. Inte heller finns utrymme att aterge hela
den analys som sedan har legat till grund for programmets utvecklingsarbete med att sakra studenternas
maluppfyllelse. Vi vill dock betona att efter att larandemalen i respektive kurs har placerats in i
programmets progressionsplan forvantas varje kursansvarig sedan goéra en egen matris for att fortydliga
for de studerande hur kopplingen ser ut mellan examensmal, larandemal, larandeaktiviteter samt
examination och betygskriterier, det som av John Biggs benamns constructive alignment (2011).

Den foljande redovisningen av hur HDa:s grundlararutbildning sakerstéaller att den studerande ges
mojlighet att uppna de i utvarderingen utvalda examensmalen kommer i linje med ovan att struktureras
med utgangspunkt i de fyra mest relevanta nyckelkompetenserna: amneskompetens (mal 1), vetenskaplig
kompetens (mal 2 och 3), didaktisk kompetens (mal 4 och 5) samt lararyrkets varderelaterade
dimensioner (mal 6 och jamstalldhetsmalet).

Mal

1. visa saddana dmneskunskaper, inbegripet insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete, som
krdvs fér yrkesutévningen

Enligt examensordningens uppdelning sorteras detta examensmal under kunskapsformen “kunskap och
forstaelse”. Men som beskrivits ovan menar HDa att dven amneskunskaperna i de undervisningsamnen
for vilka utbildningen ger behorighet bér omfatta dven mer amnesspecifika fardigheter och formagor
saval som vissa varderingsférmagor och férhallningssatt som kan kopplas till det specifika
undervisningsamnet. Denna forstaelse av ”amneskompetens” géller samtliga undervisningsdmnen som
ingar i grundlararexamen inriktning F-3, och inte minst undervisningsamnena svenska och matematik som
pa flera satt kan karaktéariseras lika mycket som fardighetsamnen som kunskapsamnen.

Nar det galler amnesstudierna i svenska anser vi t.ex. att det inte racker att visa god kunskap om och
forstaelse for det svenska sprakets struktur, uppbyggnad och olika former av sprakbruk, utan att den
studerande ocksa maste utveckla en god sprakfardighet och formaga att analysera och tolka olika typer av
texter. Amneskompetensen i svenska kan ocksa sigas vila pa vissa grundlaggande virderingar och
forhallningssatt, sasom att spraklig praktik alltid maste forstas i en social och kulturell kontext som fargas
av olika maktférhallanden. Likasa menar vi att amneskompetensen i matematik innefattar vissa
amnesspecifika fardigheter och formagor som den studerande férvantas utveckla under sina
amnesstudier, sdsom matematisk problemldsning och kommunikation.

Sammanfattningsvis kan alltsd mneskompetensen definieras som de samlade kunskaper/forstaelser,
fardigheter/férmagor och varderingsformagor/forhallningsatt som den studerande forvantas utveckla i,
om och for de undervisningsamnen for vilka utbildningen ar avsedd. De i grundlararutbildningen ingaende
amnes- och amnesdidaktiska studier som syftar till att den studerande ska utveckla sin amneskompetens
ar de obligatoriska @mneskurserna (svenska 45 hp och matematik 30 hp), den @mnesrelaterade VFU:n,
samt det sjalvstandiga arbetet om sammanlagt 30 hp.

Progressionen av amneskompetensen i amnena svenska och matematik foljer i stort sett samma monster.
Under programmets forsta lasar laser den studerande en inledande @mneskurs om 15 hp i vartdera
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amnet, foljt av UVK-kursen Didaktik och ledarskap som dven innehaller 7,5 hp VFU i amnena svenska och
matematik. De resterande amneskurserna i svenska och matematik ldses under termin fem och sex da
den studerande forvantas ha uppnatt en hogre grad av studievana och mognad i sin blivande yrkesroll.
Under dessa avslutande obligatoriska amnesstudier far den studerande ocksa storre inblick i det
forsknings- och utvecklingsarbete som sker inom respektive amnesdidaktiska falt, inom akademin saval
som i skolans verksamhet. Efter att samtliga obligatoriska @mnesstudier ar avklarade valjer den
studerande sjdlv inom vilket (eller vilka) undervisningsamne(n) som hen énskar genomfora sitt
sjalvstandiga arbete om sammanlagt 30 hp under det avslutande lasaret.

Detta uppléagg betyder att de amneskunskaper i svenska och matematik som kravs for att arbeta som
grundlarare i forskoleklass och arskurs 1-3 utvecklas och examineras i de &mnes- och @mnesdidaktiska
kurser, inklusive VFU, som alla studenter laser (se beskrivning nedan). Nar det sedan géller den andra
delen av detta examensmal, insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete, sa férdjupas och
examineras detta framfér allt inom ramen for det undervisningsamne som den studerande viljer att
fordjupa sig i under sitt sjalvstandiga arbete (se beskrivningen av den vetenskapliga kompetensen nedan).
En eventuell svaghet med detta upplagg ar att inte alla studenter far méjlighet till en ytterligare
sjalvstandig fordjupning i dmnena svenska och matematik, vilket skulle vara méjligt med 15 hp
sjalvstandigt arbete i vartdera amnet. Men vi menar dock att fordelarna med att den studerande far valja
en fordjupning om 30 hp i ett undervisningsamne/blockdmne i detta fall 6vervager, inte minst med tanke
pa att det annars riskerar att bli svart for den studerande att uppna examensmalet som behandlas nedan:
”... bidra till utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomradet”.

Nedan féljer en mycket kortfattad beskrivning av de @mnes- och &mnesdidaktiska studier i svenska
respektive matematik som vi menar ger den studerande férutsattningar att utveckla sadana
amneskunskaper som kravs for yrkesutdvningen. | utvecklingsarbetet av amnesstudierna i svenska har
2011 ars laroplan (inkl. revideringar) varit tongivande, dar tala, lasa, skriva samt barn- och
ungdomslitteratur skrivs fram som centrala delar, fran férskoleklass till 8k 6. Aven kunskaperna om
Sveriges minoritetssprak, som ar ett kunskapskrav for eleverna i ak 6, kan kopplas till skolans
styrdokument. Studenternas kunskaper i sprakhistoria kan dven kopplas till SO-amnet dar olika tidsepoker
berors, t.ex. runskrift i samband med vikingatiden. De inledande dmnesstudierna om 15 hp i svenska
utgors av en delkurs om 3 hp som beror spraklig variation, Sveriges minoritetssprak och sprakhistoria, en
delkurs om 7,5 hp som behandlar barns sprakutveckling med fokus pa det talade spraket
(grammatikmomentet finns i denna delkurs) samt en delkurs om 4,5 hp i barn- och ungdomslitteratur.
Kursen som helhet innehaller ocksa ett inledande moment om flersprakighet. Den andra delen av de
amnes- och dmnesdidaktiska studierna i svenska utgors av tva delkurser om vardera 7,5 hp som behandlar
Ias- och skrivinldrning, las- och skrivutveckling och las- och skrivundervisningen.

Da examensbeskrivningen for grundlararexamen inriktning F-3 medger ett friutrymme pa 15 hp som ska
tillhéra nagot eller nagra av undervisningsamnen for vilka examen ar avsedd har HDa valt att forlagga
ytterligare 15 hp inom de @mnes- och amnesdidaktiska studierna i svenska. Men da
examensbeskrivningen inte medger behorighetsgivande studier i svenska som andrasprak eller nagot
praktiskt-estetiskt amne har vi valt att fylla denna kurs i “svenska” med centrala delar fran dessa
amnesomraden, ett innehall som vi menar dagens larare i allmdnhet, och grundlarare F-3 i synnerhet, ar i
stort behov av. Kursen Text, kommunikation och Idrande i en mdangkulturell skola bestar saledes av tre
"amnesspar”: svenska spraket, svenska som andrasprak och bild. Multimodalitet, flersprakighet,
sprakutveckling och estetiska uttrycksformer utgér gemensamma teman i kursen.

Den sista kursen Text, kommunikation och ldrande i en mdngkulturell skola ger studenterna relevanta
amneskunskaper om multimodalitet (bland annat digitala verktyg och relationen text och bild) som ocksa
fortydligas i de reviderade styrdokumenten. Denna kurs ger dven studenterna majlighet att tillagna sig
kunskaper om flersprakiga elevers villkor for sprakinlarning, vilket ar hégst relevant med tanke pa
mangfalden i svenska skolan i dag. Vidare har kursens innehall reviderats med syfte att ge studenterna
praktisk undervisningserfarenhet med fokus pa ett vidgat literacybegrepp for att starka sin
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amnesdidaktiska kompetens i samverkan med kommunikativ och digital kompetens, ett &mnesinnehall
som efterfragas av saval de studerande som verksamma larare.

Aven dmneskurserna i matematik stravar efter att ticka in de &mnesspecifika omraden som enligt 2011
ars laroplan ska behandlas i forskoleklass och grundskolans dk 1-3. De inledande tva kurserna behandlar
tal och problemlosning respektive geometri, och de avslutande tva tar upp algebra, sannolikhet och
statistik respektive samband och férdandring. | kurserna kopplas det matematiska innehallet kontinuerligt
till det @mnesdidaktiska. De matematikdidaktiska omraden som star i fokus ar kommunikation, planering,
beddmning och anpassning av undervisning utifran elevers specifika behov. Eftersom HDa har en stark
forskningstradition kring matematisk problemldsning, har detta satt avtryck i samtliga kurser. Pa senare
tid har dven pagaende forskning om planering och formativ bedomning inom matematikamnet borjat
avspegla sig i grundldrarnas kurser. Examinerande moment i kurserna ar seminarier, redovisningar,
skriftliga inlamningsuppgifter och salstentamina.

Sammanfattningsvis menar vi att den studerande far méjlighet att utveckla sa pass omfattande
amneskunskaper i svenska och matematik som 2011 ars examensordning, och dagens
resurstilldelningssystem, medger. Men vi ser det som problematiskt och som en utmaning foér studenterna
att pa motsvarande endast en termins heltidsstudier hinna utveckla sa pass djupa amneskunskaper som
kravs for att planera, genomféra och utveckla @mnesundervisning i syfte att pa basta satt stimulera varje
elevs larande och utveckling. Manga studenter upplever svarigheter med sadana grundlaggande
amneskunskaper som vi menar ar oumbarliga for att kunna forsta sitt amne och stédja eleverna i deras
sprak- och matematikutveckling. Det begrdnsade utrymmet for amnesstudierna gor ocksa att de rent
amnesdidaktiska delarna, dar studenterna far mojlighet att genom olika praktiska moment 6va pa olika
undervisningssituationer, inte far lika stort utrymme som vi — och vara studenter — skulle 6nska. Likasa
upplever saval larare som studenter att nuvarande resurstilldelning inte medger tillrdckligt med lararledd
undervisningstid med tanke pa de begransade forkunskaper i svenska och matematik som manga av
grundlararstudenterna uppvisar.

2. visa kunskap om vetenskapsteori och kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder samt om
relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess betydelse fér
yrkesutévningen

3. visa férdjupad férmdga att kritiskt och sjdlvstdndigt tillvarata, systematisera och reflektera éver
egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att dérigenom bidra till
utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomrddet

Som framgar av matrisen over samtliga nationella och lokala examenmal for grundlararexamen inriktning
F-3 ovan ar dessa tva examensmal (2 och 3) kopplade till den vetenskapliga nyckelkompetensen. Precis
som ovriga nyckelkompetenser anser vi att den vetenskapliga kompetens som lararstudenter behéver
utveckla, for att klara utbildningen saval som yrkesutévningen, maste forstas som en kombination av
kunskapsformerna kunskap/forstaelse, fardighet/formaga och varderingsformaga/forhallningssatt. Den
kunskap som beskrivs i mal 2 menar vi utgér darmed en forutsattning for att uppna den férmaga som
stipuleras i mal 3. Darfor behandlas dessa tva examensmal gemensamt i denna text.

Krav pa vetenskaplig kompetens stalls idag inte bara pa den studerande under sin utbildning — i form av
att sjalvstandigt kunna ta till sig och sjalv bidra till forskningsbaserad kunskap — utan dven pa den
verksamma ldraren som i sin yrkesutovning forvantas bedriva undervisning som vilar pa vetenskaplig
grund och beprévad erfarenhet. Darfor menar vi att den vetenskapliga kompetensen utgér en slags
grundkompetens som genomsyrar alla de 6vriga nyckelkompetenserna (framfor allt den didaktiska
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kompetensen som behandlas nedan). Men for att fortydliga vad vi har avser med vetenskaplig kompetens
i relation till mal 2 och 3 gor vi foljande definition:

Formaga att utifran kunskaper i vetenskapsteori och forskningsmetodik
- s0ka och tillgodogora sig samt kritiskt granska, analysera, vardera och systematisera tidigare
forskningsresultat av relevans for yrkesutovningen i syfte att utveckla sin egen yrkeskompetens
med fokus pa ldrares undervisning och elevers larande och utveckling
- planera, genomfdra och presentera egna vetenskapliga undersokningar som bidrar med ny
kunskap och forstaelse inom de omraden som utbildningen avser
- tillampa ett vetenskapligt forhallningssatt, under utbildningen saval som i sin lararroll, genom att
reflektera 6ver och utvardera sin egen verksamhet i ljuset av den standigt vaxande vetenskapliga
grunden och beprévade erfarenheten vad galler undervisningens innehall saval som form.

Grundlararprogrammet ar utformat sa att den studerande far majlighet att successivt utveckla sin
vetenskapliga kompetens genom utbildningens samtliga delar: amnes- och amnesdidaktiska studier,
utbildningsvetenskaplig kdrna och VFU. | programmets inledande UVK-kurs Skolvésendets historia och
samhdllsuppdrag introduceras den studerande till skolans, ldrarutbildningens och lararyrkets
vetenskapliga grund och utvecklar en grundlaggande forstaelse for innebdrden i och vardet av ett
vetenskapligt forhallningssatt gentemot verksamheten i forskoleklass och grundskolans tidiga ar. Den
studerande ges ocksa i denna kurs en introduktion till, och far utveckla en grundlaggande formaga i,
vetenskapligt skrivande. | de efterféljande kurserna far den studerande sedan majlighet att bade bredda
och fordjupa sin vetenskapliga kompetens i takt med att allt fler undervisningsamnen studeras och allt fler
av den utbildningsvetenskapliga kdrnans delar behandlas.

Utrymmet i denna sjalvvardering medger inte nagon ingaende beskrivning av hur denna progression av
den vetenskapliga kompetensen ser ut inom ramen fér varje kurs. Men i samband med att programmet
for ett ar sedan gjorde en Gversyn av organisationen och genomférandet av det sjalvstandiga arbetet fick
en sarskild arbetsgrupp i uppgift att ta fram en plan for hur utbildningen som helhet kunde skapa annu
battre forutsattningar for den studerande att genomfoéra sitt examensarbete inom utsatt tid. Detta arbete
resulterade i att den studerande nu tidigt i utbildningen far mota och prova pa olika vetenskapliga
metoder samt gradvis far uppova sin formaga att muntligt och skriftligt presentera och argumentera for
stallningstaganden som vilar pa vetenskaplig grund. Ett for den vetenskapliga kompetensen viktigt och
aterkommande undervisningsmoment &r de faltstudier som den studerande genomfér under
amnesstudierna. Utifran specifika fragestallningar studeras elevers larande och larares undervisning i
ljuset av den forskning och de teorier som behandlats i kursen. Inom ramen for de tre amnesblock som
utgor programmets forsta tre lasar, genomfor och presenterar den studerande sedan minst tre skriftliga
arbeten som syftar till att utveckla deras férmaga till vetenskapligt skrivande.

Detta gor att den studerande genom kontinuerlig progression forvantas ha utvecklat en grundlaggande
vetenskaplig kompetens infér programmets avslutade lasar under vilket de tva examensmalen slutligen
forvantas uppnas och examineras. Den kurs inom vilken den studerade framfor allt ges mojlighet att
fordjupa sina kunskaper i vetenskapsteori och kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder ar UVK-
kursen Vetenskapsteori och utbildningsvetenskaplig forskning som lases i direkt anslutning till
examensarbetets forsta del. Kursen innehaller dels en fordjupning i vetenskapsteori som behandlar hur
kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder kan anvandas i utbildningsvetenskaplig forskning for att
utveckla ny kunskap och forstaelse av betydelse for grundlarares yrkesutévning, dels praktiska
tillampningsovningar dar den studerande far anvdnda vetenskapliga verktyg och metoder utifran egna
problemstallningar. Kursen integreras saledes med examensarbetets del 1 genom att den studerande
uppovar sin formaga att kritiskt granska utbildningsvetenskapliga texter utifran vetenskapsteoretiska
fragestéallningar med inriktning mot det undervisningsdmne inom vilket hen har valt att genomfora sitt
sjalvstandiga arbete. Denna integrering innebar att den utbildningsvetenskapliga forskning som studeras
skiljer sig at mellan de studerande beroende pa val av undervisningsdmne och amnesdidaktiskt
problemomrade for det sjalvstandiga arbetet. En utmaning har har varit att skapa homogena
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seminariegrupper som kan ledas av larare med kompetens inom fler dn ett av de fem amnesdidaktiska
omradena (svenska, matematik, engelska SO, NO/te).

Den andra delen av examensmal 2 ovan ("relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
och dess betydelse for yrkesutévningen”) behandlas framfor allt i samband med de méten som sker
mellan det vetenskapliga perspektiv som kdnnetecknar de hogskoleférlagda studierna och den beprévade
erfarenhet som finns pa partnerskolorna. Men som beskrivits under rubriken utbildningsmiljé ovan vill vi
betona var ambition att skapa en utbildning dar dessa tva perspektiv och relationen dem emellan finns
narvarande under hela utbildningen. Bland de undervisningsformer som bejakar denna ambition till
integrering kan ndmnas de obligatoriska féltstudier som dger rum under de hogskoleférlagda studierna,
under de amnes- och dmnesdidaktiska kurserna saval som den utbildningsvetenskapliga kdrnan.
Exempelvis genomfor den studerande olika observationsuppgifter under sina @mnesstudier dar de
studerar sadant som bedémning i amnet, sprakutvecklande arbetssatt och elevers sprakutveckling. Pa
samma satt innehaller de verksamhetsforlagda studierna obligatoriska seminarier dar den studerandes
erfarenheter fran partnerskolan och den egna undervisningen analyseras och tas upp till diskussion i ljuset
av de teoretiska och vetenskapliga perspektiv som behandlats under de foregdende dmnesdidaktiska och
utbildningsvetenskapliga kurserna.

| den integrerade UVK/VFU-kursen Utveckling och ldrande stalls bland annat fragan hur teoretiska
perspektiv kan vara till stod vid planering, genomférande och utvardering av undervisning. Med
utgangspunkt i studenternas erfarenheter av egen genomférd undervisning inom ramen for kursens VFU
analyseras pedagogiska situationer liksom pedagogiska verktyg med stod av behavioristiska,
konstruktivistiska och sociokulturella perspektiv i syfte att utmana studenternas forstaelse av egen
genomford undervisning och vacka idéer om alternativa didaktiska val. Upplagget bygger pa idén om att
teoretiska perspektiv kan anvandas som intellektuella verktyg till stod for reflektion och utveckling av
undervisningen. P4 motsvarande satt forekommer i den avslutande UVK/VFU-kursen Utvdrdering och
utvecklingsarbete ett erfarenhetsutbyte vid seminarier dar studenter, via egen genomford undervisning
och samtal med nagra utvalda elever, med stéd av variationsteori satter fokus pa ett specifikt
larandeobjekt, formativ beddmning och hur undervisningen skulle kunnat géras mer begriplig for dessa
elever.

Om kunskapsaspekten av den vetenskapliga nyckelkompetensen (mal 2) framfor allt behandlas och
fordjupas i UVK-kursen Vetenskapsteori och utbildningsvetenskaplig forskning, sa kan fardigheten och
formagan att “kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver egna och andras
erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att darigenom bidra till utvecklingen av
yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomradet” (mal 3) sdgas komma till uttryck i
framfor allt det sjalvstandiga arbetet. Som beskrivits ovan uppmanas den studerande att under hela sin
utbildning att anta ett kritiskt och vetenskapligt férhallningssatt gentemot den pedagogiska verksamhet
som hen moter under sina faltstudier och sin VFU saval som gentemot sina egna tidigare erfarenheter av
skolan och den samhallsdebatt som fors om skolan. Under termin sju ges sedan den studerande mdjlighet
att sjalv férdjupa sig i ett amnesdidaktiskt problemomrade genom att i Examensarbete del 1 forst ldsa in
sig pa amnet och studera tidigare forskningsresultat, for att sedan i Examensarbete del 2 genomfora en
egen empirisk studie vars resultat forvantas bidra till kunskapsutvecklingen inom yrkesomradet.

Ursprungsidén med att dela upp det sjalvstandiga arbetet i tva examensarbeten och vardera 15 hp var att
det forsta skulle genomfdras i form av en systematisk litteraturstudie dar den studerande skulle séka svar
pa sin forskningsfraga genom att kritiskt granska och systematisera tidigare forskningsresultat. Det andra
arbetet skulle sedan besta av en egen empirisk undersékning som bygger vidare pa de resultat som
framkom i det forsta arbetet. Det visade sig dock att de studerande upplevde det forsta arbetet som
betydligt svarare da de inte var vana att lasa, och dn mindre kritiskt granska och analysera, internationella
forskningsartiklar. Att genomféra en systematisk litteraturstudie under en sa pass begrédnsad tidsrymd var
ocksa svart da det inte alltid fanns relevant litteratur att tillga utifran de fragestallningar som de
studerade identifierat. Av dessa anledningar skriver grundlararstudenterna fr.o.m. varterminen 2017 ett
sjalvstandigt arbete om sammanlagt 30 hp, uppdelat pa tva kurser. Det ursprungliga syftet, att den
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studerande i del 1 ska lasa in sig pa tidigare forskning inom det valda problemomradet, géller fortfarande,
men presenteras nu i form av en litteraturbakgrund i stallet for en systematisk litteraturstudie i sig. Detta
gor att den studerande ar friare i sin konsumtion av forskning, och kan redan fran borjan fokusera sig mer
pa sin egen produktion av forskning som genomfors i del 2. Denna férandring innebar ocksa att den
studerandes "férmaga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver egna och
andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat” nu uppévas och examineras i det sjalvstandiga
arbetet som helhet, till skillnad mot tidigare da den studerande férvantades genomféra en systematisk
litteraturstudie i sitt forsta arbete.

Examensmalets andra del, “for att darigenom bidra till utvecklingen av yrkesverksamheten och
kunskapsutvecklingen inom yrkesomradet”, har i detta sammanhang tolkats som att det sjalvstandiga
arbetet for att nad godkand-nivan ska visa sadan grad av kunskapsproduktion att det ska kunna bidra med
kunskap av relevans for medstuderande saval som verksamma larare. Det &r ocksa bland annat detta
examensmals fokus pa "yrkesverksamheten” och ”"yrkesomradet” som ligger bakom HDa:s beslut att Iata
det akademiska amnesomradet pedagogiskt arbete utgéra vardamne for grundlararprogrammets tva
examensarbetskurser, till skillnad mot amneslararprogrammet dar examenarbetena ar integrerade i
amneskurserna eftersom motsvarande examensmal dar fokuserar “amnen, amnesomraden och
amnesdidaktik”. Av denna anledning ar det samma kursplan och betygskriterier som galler for alla
examensarbeten inom grundlararprogrammet, oavsett inom vilket eller vilka undervisningsamnen som

det genomfars.

4. visa férmdga att tillimpa sddan didaktik och dmnesdidaktik inklusive metodik som krdvs for
undervisning och ldrande inom det eller de mnen som utbildningen avser och fér
yrkesutévningen i évrigt

5. visa férmaga att sjdlvstédndigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvérdera och
utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt i syfte att pd bdsta scitt
stimulera varje elevs ldrande och utveckling

Som framgar av matrisen dver examensmal kopplade till nyckelkompetenser ovan sorterar examensmal 4
och 5 under det vi kallar didaktisk kompetens, dvs. de specifika lararkunskaper och -formagor som de
blivande ldrarna férvantas utveckla for att pa vetenskaplig grund — fran laroplansteoretisk till
amnesdidaktisk — kunna leda och ansvara for egen pedagogisk verksamhet. Den didaktiska kompetensen
ar ocksa den nyckelkompetens som tydligast sarskiljer en ldrarexamen fran andra examina. All hogre
utbildning — i synnerhet yrkesutbildningar — syftar till att utveckla samt staller hoga krav pa den
studerandes vetenskapliga kompetens, amneskompetens och kommunikativa kompetens. Men det ar
bara blivande ldrare som maste kunna ”planera, genomféra, utvardera och utveckla undervisning”.

For att forsta hur HDa sadkerstaller uppfyllelsen av dessa tva examensmal (4 och 5) &r det viktigt att forsta
hur vi har tolkat dem i forhallande till 6vriga examensmal som sorterar under den didaktiska
nyckelkompetensen. Bland de 14 examensmal som vi kopplar till denna nyckelkompetens gar det att
urskilja ett kunskapsmal och ett fardighetsmal som ar av mer 6vergripande karaktdr som kan sdgas
inbegripa 6vriga fyra respektive sex kunskaps- och fardighetsmal. Det vi ser som det 6vergripande
kunskapsmalet ar ”visa sadana kunskaper i didaktik och @mnesdidaktik inklusive metodik som kravs for
undervisning och larande inom det eller de dmnen som utbildningen avser och for yrkesutévningen i
ovrigt”. Didaktikbegreppet, inbegriper bland annat kunskap om laroplansteori, barns utveckling och
larande, och bedomning och betygsattning. For att kunna praktiskt “tillampa sadan didaktik” (mal 4)
maste alltsd den studerande dven uppna det 6vergripande didaktiska kunskapsmalet.
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Pa samma satt ser vi mal 5 ovan som det 6vergripande fardighetsmalet kopplat till den didaktiska
kompetensen. Ovriga sex fardighetsmal (se matrisen ovan) ser vi som férutsattningar for att kunna uppna
detta 6vergripande examensmal. Det betyder att vi dven ser mal 4 ovan som underordnat mal 5. Nar den
studerande i sin blivande yrkesroll planerar, genomfor, utvarderar och utvecklar undervisning for att
stimulera varje elevs larande och utveckling tillampar hen per definition sadan didaktik som kravs for
yrkesutovningen. Saledes behandlas uppfyllelsen av dessa tva examensmal gemensamt med
utgangspunkt i begreppet didaktisk kompetens.

Precis som den vetenskapliga kompetensen sa utvecklas den studerandes didaktiska kompetens inom
utbildningens samtliga tre delar: de @mnes- och &mnesdidaktiska studierna, den utbildningsvetenskapliga
kdrnan och den verksamhetsforlagda utbildningen. Progressionen genom utbildningen ar utformad i tre
s.k. amnesblock dar dessa tre delar integreras (se bild 6ver utbildningens struktur ovan). Varje block inleds
med dmnes- och amnesdidaktiska studier som sedan f6ljs av en kurs inom den utbildningsvetenskapliga
kdrnan varpa den studerande genomfor en VFU-period med fokus pa de undervisningsdmnen och de
aspekter av den utbildningsvetenskapliga kdrnan som studerats. Pa sa vis byggs en dmnesteoretisk och
amnesdidaktisk grund som sedan f6ljs upp i den integrerade UVK/VFU-kursen dar den studerande
tillampar sina kunskaper genom att planera, genomféra, utvardera och utveckla dmnesundervisning.

Grundlararprogrammet ar ocksd utformat s& att det finns en progression mellan varje Zmnesblock. Aven
om det ar nya undervisningsdmnen som studeras sa syftar UVK/VFU-delen i respektive &mnesblock till att
den studerande successivt ska utveckla olika delar av den didaktiska kompetensen sasom den beskrivs i
examensmal 5 ovan.

| amnesblock 1 ingar den integrerade UVK/VFU-kursen Didaktik och ledarskap vilken fokuserar det
pedagogiska ledarskapet med utgangspunkt i planering och lararens uppdrag att medvetet valja innehall
och arbetsformer i férhallande till gdllande lokala och nationella styrdokument. De studerande genomfér
har ett grupparbete dar de arbetar med och diskuterar undervisningens syfte, innehall och metodik med
utgangspunkt i den didaktiska triangeln. Under VFU-delen av kursen uppévar de studerande en
grundldggande formaga att i samverkan med verksamma larare observera, vardera och reflektera over,
saval som att sjalva planera och leda, pedagogisk verksamhet, med fokus pa lararrollen och det
pedagogiska ledarskapet. Den genomforda undervisningen féljs sedan upp pa utvarderande seminarier.

Den andra integrerade UVK/VFU-kursen, som ingar i &mnesblock 2, &r Utveckling och ldrande, vilken
fokuserar barns/elevers utveckling och larande utifran olika vetenskapliga teorier saval som i ljuset av
respektive pedagogiska verksamhet och dess géllande styrdokument. Under VFU-delen vidareutvecklar de
studerande formagan att sjalvstandigt och i samarbete med verksamma larare planera, genomféra och
utvardera undervisning, men nu med fokus pa vad som skapar goda forutsattningar fér gruppens och det
enskilda barnets/elevens utveckling och ldrande. Hur studenternas erfarenheter fran VFU:n diskuteras i
ljuset av olika teorier om utveckling och ldrande har beskrivits ovan.

| det tredje amnesblocket ldses UVK/VFU-kursen Sociala relationer, konflikter och makt, vilken bygger
vidare pa och forenar elev- respektive larar-/ledarskapsperspektivet som har satts in i ett storre socialt
sammanhang. Kursen utvecklar en teoretisk-kritisk bas for att battre forsta de sociala relationernas
komplexa karaktar och for att skapa beredskap att som pedagogisk ledare hantera de konflikter som
uppstar. Under den verksamhetsforlagda delen av kursen ges tillfélle att reflektera 6ver skolans
vardegrundsuppdrag och skolan som moralisk och social arena och hur detta paverkar den yrkesetiska
rollen som pedagogisk ledare. Pa sa vis innebar denna tredje VFU-period en tydlig férdjupning av de
studerandes formaga att sjalvstandigt och tillsammans med andra planera och genomféra undervisning
som visar pa en social och etisk medvetenhet.

Den fjarde och avslutande VFU-perioden ar integrerad i kursen Utvdrdering och utvecklingsarbete, vilken

fokuserar pa de sista tva leden i den didaktiska kompetensen sasom den uttrycks i mal 5 ovan, dvs.
formagan att ”... utvardera och utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt”.
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Genom att i kursen dels fokusera ett elevnara utvarderings- och utvecklingsarbete, dels olika teoretiska
perspektiv och metoder for utvardering och utvecklingsarbete ur ett organisationsperspektiv, involveras
de studerande i processer for hela den didaktiska process som mal 5 ger uttryck for. | kursen ingar att ta
ett sjalvstandigt helhetsansvar for undervisningen vari inbegrips ett sarskilt fokus pa hur avgrinsade
larandeobijekt i tre steg kan planeras, genomféras och utvarderas. Via en sarskilt utformad uppgift aligger
det den studerande att, darefter i ett fjarde steg, i en visuell gestaltning (film) visa hur undervisning kan
utvecklas. Examinationsuppgiften, inspirerad av ”learning studies”, bildar grund for vidare forstaelse for
det systematiska kvalitetsarbete som kdnnetecknar framgangsrika skolor. | kursen ingar ocksa att den
studerande mot bakgrund av egna erfarenheter och i samsprak med partnerskolan utvecklar forslag pa ett
utvarderings- eller utvecklingsarbete som skulle kunna iscensattas pa partnerskolan. | uppgiften ingar att
sjalvstandigt tillampa ett vetenskapligt forhallningssatt med mojlighet att ocksa soka former fér hur den
studerandes kunskapsbidrag fran tidigare genomforda examensarbete kan omsattas i ett
utvecklingsarbete.

Ett aterkommande och centralt undervisningsmoment under samtliga ovanstaende integrerade UVK/VFU-
kurser ar de trepartssamtal som genomfors mot slutet av varje VFU-period. Infér dessa utvecklingssamtal,
dar bade VFU-lararen pa partnerskolan och seminarieledaren pa HDa medverkar, skriver den studerande
en sjdlvvardering dar hen varderar sin egen utveckling i relation till kursens mal. Med utgangspunkt i
denna och VFU-ldrarens egen bedémning diskuteras sedan vilka larandemal den studerande behdver
fokusera pa under resterande del av kursen, och pa vilket satt VFU-lararen och seminarieledaren
tillsammans kan stédja den studerande i dennes maluppfyllelse. Pa sa vis forvdntas den studerande sjalv
ta ansvar for sin egen individuella progression mot examenmal 4 och 5.

Mal

6. visa férmdga att i det pedagogiska arbetet géra bedémningar utifran relevanta vetenskapliga,
samhdlleliga och etiska aspekter med sdrskilt beaktande av de mdénskliga réttigheterna, i
synnerhet barnets rdttigheter enligt barnkonventionen, samt en hdllbar utveckling

Detta examensmal, i likhet med de tidigare, ar komplext och kan inte enkelt knytas till ndgon specifik del
av utbildningen. | matrisen 6éver examensmal kopplade till nyckelkompetenser ovan framgar att detta
examensmal relaterar bade till den didaktiska kompetensen och den nyckelkompetens som vid HDa
bendmns ldraryrkets virderelaterade dimensioner. Tillsammans kan dessa tva nyckelkompetenser sagas
utgora lararutbildningens och lararyrkets gemensamma professionskarna. Anledningen till att de delas
upp och behandlas separat ar att vi vill férsakra oss om att grundlararutbildningen férbereder
lararstudenterna for lararyrkets och skolans dubbla uppdrag sasom det formuleras i grundskolans
laroplan. Kunskapsuppdraget staller krav pa larare att kunna bedriva undervisning sa att eleverna nar
kunskapskraven i alla sina @mnen; samhallsuppdraget staller krav pa larare att fostra eleverna till
demokratiska medborgare i ett demokratiskt samhalle. Men sjalvfallet gar de tvd kompetensomradena i
varandra, pa samma satt som skolans dubbla uppdrag. Det &r ju i dmnesundervisningen (det pedagogiska
arbetet) som lararen iscensatter den demokratiska vardegrunden (genom att beakta vetenskapliga,
samhalleliga och etiska aspekter).

En viktig utgangspunkt for lararyrkets varderelaterade dimensioner och for hur vi tolkat detta
examensmal (6) ar det vi kallar ett dubbelt normperspektiv. Den nyckelkompetens som kravs for att
hantera lararyrkets varderelaterade dimensioner maste ofrankomligen vila pa normativ grund. Utan
sadan ar det omaijligt att inta en kritiskt granskande attityd till saval fértryckande praktik som
utbildningspolitiska mal. Lararutbildning ar en yrkesutbildning som syftar till att de studerande ska
utveckla formaga att kommunicera och forankra denna vardegrund, jamte jamstalldhets- och
jamlikhetsperspektiv, ett uppdrag som forutsatter att vardegrunden antas som normativt giltig
utgangspunkt. Samtidigt maste dven denna grund, liksom samhallets dvriga normer, kunna goras
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tillganglig for kritisk granskning. Saledes kravs ett forhallningssatt pa tva nivaer, en normativ niva och en
normkritisk metaniva, samt en férmaga att vaxla daremellan.

| grundlararutbildningens olika faser férsoker vi erbjuda studenterna strategier som kan hjalpa dem
uppratta och uppratthalla ett sadant dubbelt normperspektiv under sina studier saval som vidare in i den
framtida yrkespraktiken. Den studerande far tillgang till sprakliga verktyg i form av teorier och begrepp,
med vars hjalp det blir méjligt att tdnka och kommunicera omkring uppdrag, verksamhet, den egna
lararrollen och motet med elever och foraldrar. For detta kravs saval forstaelse for de etisk-teoretiska
antaganden som vardegrundens olika normativa utgangspunkter vilar pa som kunskap om och forstaelse
for adekvata teoretiska perspektiv och centrala analytiska begrepp, med vars hjilp det omgivande
samhallet saval som skolans praktik och dess aktuella styrdokument kan analyseras. Exempel pa sddana
centrala begrepp som fordjupas och problematiseras aterkommande genom utbildningen ar demokrati,
makt, normer och vérden, kultur och identitet.

Aven om de virderelaterade dimensionerna ska finnas ndrvarande under hela utbildningen ar det framfor
allt under kurserna i den utbildningsvetenskapliga kdrnan och VFU:n som den studerande férvantas
utveckla denna nyckelkompetens och uppna detta examensmal. | den inledande kursen, Skolvidsendets
historia och samhdllsuppdrag, introduceras den studerande till skolans styrning, dubbla uppdrag och de
utbildningspolitiska och utbildningsfilosofiska stallningstaganden och begrepp som ligger till grund for
larares yrkesetik. Forutom FN:s konvention om barnets rattigheter studeras Lgr 11 och den vardegrund
som dar skrivs fram. Ett konkret exempel pa en fragestéllning som behandlas i seminarieform ar ”Vad kan
ett vetenskapligt forhallningssatt i lararyrket innebara for forstaelsen och tillampningen av skolans
vardegrund och de (mellanmanskliga) moten och aktiviteter som dger rum i skolans verksamheter?”

| kursen Didaktik och ledarskap far den studerande fordjupa sig ytterligare i larares yrkesetik och de
yrkesetiska principerna. Under kursens VFU-del tranar den studerande att i sitt ledarskap aktivt verka for
skolans vardegrund. Ett exempel pa en central undervisningsform dar den studerande far méjlighet att
utveckla sjalvkannedom om sin formaga att gora dessa vetenskapliga och yrkesetiska bedéomningar ar s.k.
loggskrivande, vilket innebar att den studerande forst skriver ner sina tankar bakom planeringen av
undervisningen (syfte, val av innehall och arbetsformer) fér att sedan skriva ned sina erfarenheter och
reflektioner efter att den egna undervisningen ar genomford. Loggarna delas mellan studenterna och
behandlas sedan i seminarieform.

Kursen Sociala relationer, konflikter och makt i férskoleklass och grundskolan Gk 1-3 belyser fran en
teoretisk-kritisk bas de sociala relationernas komplexa karaktar samt synliggér och problematiserar
normer som praglar dessa. Ett sarskilt fokus laggs pa fragor som rér maktrelationer och méten mellan
manniskor i ett samhalle praglat av mangfald. Vidare behandlas sociala medier som arenor for barns,
ungas och vuxnas sociala relationer. Kursen rér saledes skolans vardegrundsuppdrag utifran sociala
perspektiv pa hallbar utveckling med fokus pa jamlikhet, jamstéalldhet och alla manniskors lika varde. Mer
samhalleliga och naturvetenskapliga perspektiv pa hallbar utveckling behandlas i den tematiska
SO/NO/teknik-kursen.

Utformning, genomférande och resultat

Jamstiélldhet

Som beskrivits ovan ser HDa malet om jamstalldhet som en del av det vi kallar lararyrkets varderelaterade
dimensioner. For att kunna uppna detta mal kravs, menar vi, en fordjupad kunskap om och forstaelse for
den demokratiska vardegrund som bygger pa alla manniskors lika varde och rattigheter oberoende av
kon, sexuell 1ggning, nationalitet eller religios, etnisk, eller kulturell tillhdrighet. Vid UKA:s upptaktsmote
15 mars poangterades att aspekten jamstalldhet skulle begransas till att omfatta endast jamstalldhet
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mellan konen, vilket dock inte enkelt Iater sig géras da lararutbildningen vid HDa redan har antagit ett
bredare perspektiv pa dessa fragor.

Tillsammans med demokratibegreppet och dess fokus pa jamlikhets-, jamstalldhets- och
likvardighetsprinciper ar ocksa maktbegreppet av avgérande betydelse for forstaelsen av
jamstalldhetsperspektivet. | skarningspunkten mellan demokrati- och maktbegreppen kan makt forstas
som inflytande 6ver beslut som har betydelse for det egna livet, saval i kollektiva beslutsprocesser pa
samhallsniva som i beslut om det egna arbetet i arbetslivet och i skolan, men ocksa i de sociala och
personliga sfarerna. | det har avseendet kan begreppet makt forstas som mojlighet att utva inflytande
Over det man gor och 6ver de villkor som paverkar det man gor. For att lararstudenterna ska utveckla en
mer komplex forstaelse for maktbegreppet och dess betydelse for jamstalldhetsperspektivet tas ett antal
underliggande begrepp upp till diskussion och problematiseras, sasom substantiell makt, positionsmakt,
diskursiv makt, strukturell makt/fortryck, intersektionalitet, tolerans och 6msesidig respekt.

Kurser som explicit behandlar fragor om kén och makt i relation till pedagogisk verksamhet &r dels de
inom den utbildningsvetenskapliga karnan, dar dven VFU ingar, sdsom Skolvésendets historia och
samhdllsuppdrag, Utveckling och ldrande och Sociala relationer, makt och konflikter, dels vissa kurser
inom de @amnes- och amnesdidaktiska studierna, har exemplifierade med svenska och matematik. | den
forsta UVK-kursen, Skolvdsendets historia och samhdllsuppdrag, introduceras den studerande till fragan
under rubriken ”Latt och svart om kon”, dvs. att kon gar att forsta pa en mangd olika satt och ocksa att
kon ar av central betydelse bade vad géller barnen/eleverna, pedagogiken, relationen till vidrdnadshavare,
sjalva yrket och kanske allra mest centralt rollen som larare och ddrmed alltsa den egna personen. Under
Utveckling och Ildrande f6ljs jamstalldhetsperspektivet upp i ljuset av olika teorier om barns och elevers
sociala, emotionella, motoriska utveckling. Aven barndomens férandrade uppvéxtvillkor samt
genusaspekter pa olika skolamnen behandlas. Som beskrivits ovan under mal 6 ar Sociala relationer,
konflikter och makt den kurs som tydligast behandlar de grundlaggande demokratiska varderingarna och
olika jamstalldhets- och jamlikhetsperspektiv i den pedagogiska verksamheten.

Aven i amneskurserna beaktas jamstélldhetsperspektivet i samband med diskussioner om hur man som
larare kan skapa likvardiga forutsattningar for alla elever att |ara och utvecklas. Under seminarierna fors
dialog om klassrumssituationer dar lararen behover tanka pa hur man forhaller sig jamstallt mot flickor
och pojkar. Ett konkret exempel ar talutrymmet, som berors i den inledande svenskkursen, som dven
innehaller ett moment om genus och sprak. Ldrarna stravar ocksa efter en jamn kénsférdelning och
genusmedvetenhet vid val av kurslitteratur, ndgot som sedan f6ljs upp av beredningsgrupperna vid
faststallande av kursplan. Undervisande larare arbetar medvetet med att férega med gott exempel
avseende hur studenter och elever bendmns och hur samtal och arbete organiseras pa seminarierna.

En utmaning nar det galler jamstalldhetsperspektivet inom grundlararprogrammet ar den ojamlika
konsfordelningen: flertalet av studenterna ar kvinnor. Pa inriktningen F-3 dr endast 6 % av de studerande
man. Detta faktum &r nagot som vi hela tiden maste beakta och problematisera i utbildningens innehall
och genomforande. Dels diskuteras lararprofessionens status och stallning i det svenska samhallet, i ett
historiskt och internationellt perspektiv, och utifran fragestallningar om vilka sociala, kulturella och
ekonomiska forklaringar det ar som ligger bakom den utveckling som lett fram till att sa fa man soker sig
till och arbetar i forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3. Dels beaktar vi den sneda konsférdelningen
vid indelning av studenterna i grupper genom att medvetet placera de fa mén som finns med i samma
grupp, eftersom en férdelning i spridda grupper riskerar att fa till konsekvens att den manliga studenten
forvantas representera sin genustillhorighet snarare an sig sjalv.

Avslutningsuvis vill vi betona att HDa har ett viktigt direkt ansvar for att kvinnor och méan ska ha samma
mojligheter och villkor i sina studier. Utbildning ar i sin tur en tung faktor vad géaller makt, inflytande och
ekonomiska villkor, och jamstalld utbildning bidrar darmed aven till malet om jamstalld makt och
ekonomisk jamstalldhet for HDa:s studenter i deras framtida yrkesliv. Men HDa:s verksamhet har ocksa en
minst lika viktig indirekt effekt, genom den samhallspaverkan som studenterna har i sin framtida
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yrkesgarning. Innehallet i utbildningen kan bidra till att de larare vi utbildar arbetar fér en mer jamstalld
skola. Sannolikt ar detta den tyngsta jamstalldhetseffekten av HDa:s verksamhet. Darfor ar det viktigt att
all utbildning bidrar till att utveckla studenternas medvetenhet om och perspektiv pa kén och makt,
grundade pa vaxande insikter i de etiska grundprinciper som jamlikhetsstravanden vilar pa —alla
manniskors lika varde, rattvisebegrepp, hallbarhetens inneborder, m.fl. Vi ar fullt medvetna om att vi
inom utbildningen kan bli annu battre pa att fullgéra detta ansvar genom att mer systematiskt lyfta och
folja upp jamstalldhetsperspektivet som en egen aspekt inom ramen for lararyrkets varderelaterade
dimensioner. Detta ar nagot som kommer att lyftas i det fortsatta utvecklingsarbetet.

Utformning, genomférande och resultat

Uppféljning, atgarder och aterkoppling

Grundlararprogrammet omfattas av och féljer HDa:s gemensamma system for kvalitetsarbete som fick
omdémet godként kvalitetssikringsarbete i den UKA-granskning som gjordes 2017. Grunden for detta
arbete ar att skapa goda forutsattningar for en kvalitetsmedveten kultur som enligt HDa:s policy for det
systematiska kvalitetsarbetet ska praglas av “tydligt ledarskap, 6ppenhet och transparens, beredskap till
omprovning och vilja till forbattringsarbete”. Pa denna grund bars sedan kvalitetsarbetet upp av olika
processer och aktiviteter som beroende pa syfte kategoriseras i tre dmsesidigt stédjande pelare:
verksamhetscykeln, operativt kvalitetsarbete och planerad utvardering. Kvalitetssystemet illustreras i
nedanstdende figur.

Systematiskt kvalitetsarbete

Planerad utvardering

Verksamhetscykeln Operativt kvalitetsarbete

Syfte: Att sdkerstdlla att lagar och
forordningar uppfylls samt driva
utveckling genom planerad
utvardering och granskning av
utbildning, forskning och
samverkan samt lednings- och
stodprocesser

Syfte: Att operativt kvalitetssdkra och
kvalitetsutveckla utbildning, forskning och
samverkan samt lednings- och
stodprocesser.

Syfte: Att sdkerstdlla en cyklisk
planering, styrning och
uppfdljning av verksamhetens
utveckling i relation till
Hogskolans vision och
prioriterade inriktningar

Processer/ Aktiviteter:

Processer/Aktiviteter: Processer/Aktiviteter: + Rekrytering, meritering och

Verksamhetsplan (VP) * Dialog mellan medarbetare, studenter befordran

Verksamhetsuppdrag (VU)
Verksamhetsberdttelse
(VB)

Dialoger

Uppfdljning

Analys

och omgivande samhdllet for
kvalitetssakring och kvalitetsutveckling
Utveckling baserat pa
verksamhetsuppdrag/utvecklingsplaner/
dialoger/ kvalitetssdkring
[kvalitetsutvardering

Etikprévning

Examination
Kursvirderingar/kursutvirderingar
Processkartldggning
Kompetensutveckling

Kvalitetsmedveten kultur

Utvdrdering och granskning av
individuella studieplaner
Utvdrdering och granskning vid
licentiat/disputation/publikation
Student- och Alumnenkat
Inrdttande/nedl3ggning av
utbildning
Omradesndmndernas
utvardering av utbildning
Tematiska utvirderingar och
granskningar

Externa utvirderingar och
granskningar initierade internt
eller externt

Verksamhetscykeln inom grundldrarprogrammet bestar av verksamhetsplan (VP) och
verksamhetsberattelse (VB). Da lararutbildningsprogrammen i sig inte utgor egna resultatenheter med

24



egen budget, utan, som beskrivits ovan, drivs gemensamt av medverkande akademier och
dmnesavdelningar, upprattas inget sarskilt verksamhetsuppdrag (VU) for grundlararprogrammet.

Daremot upprattas verksamhetsplaner med bade ett- och trearigt perspektiv. VB och VP foljer en
gemensam struktur som utarbetats inom lararutbildningskansliet och behandlar féljande delar:
organisation och ledning, studenter i programmet (dimensionering, programretention, avhopp),
programmets upplagg (kursutbud, examenstillstand, kurs- och programutveckling), verksamhetsforlagd
utbildning, forskningsanknytning, samverkan, internationalisering, lararresurser och lararkompetens, samt
for VB: uppféljning och programutvardering.

Lararutbildningsprogrammens VP utarbetas under varen, direkt efter det att foregdende ars VB har
analyserats och foljts upp i dialog med saval lararutbildningens ledningsgrupp som medverkande
amnesavdelningar. Programansvarigas forslag till VP tas sedan upp till dialog under en gemensam
strategidag tillsammans med lararutbildningens ledningsgrupp och beslutas fore sommaruppehallet.
Detta betyder att programmens VP blir vagledande och till viss del styrande for de VP och VU som sedan
utarbetas av och for alla de amnesavdelningar som medverkar i respektive utbildningsprogram. Sarskilt
tydlig blir programmens bestallarfunktion gentemot amnen som har sitt huvudsakliga uppdrag inom
lararutbildningen, sdsom d@mnesavdelningarna svenska, matematikdidaktik och pedagogiskt arbete. Det ar
dock viktigt att framhalla att programansvariga tillsammans med lararutbildningens ledningsgrupp endast
satter ramarna for amnenas verksamhet inom lararutbildningen (t.ex. omfattning av kurser, volym av
studenter, behov av lararresurser och programutveckling), men det ar amnesavdelningarna sjalva, i dialog
med programledningen, som ansvarar for utveckling, genomférande och uppféljning av sin verksamhet.

Huvuddelen av grundlararutbildningens arbete med uppfdljning, atgarder och aterkoppling sker inom det
som ovan definieras som operativt kvalitetsarbete, dvs. det standigt pagaende arbete som sker i syfte att
kontinuerligt kvalitetssakra och kvalitetsutveckla utbildningen och dess forutsattningar. Detta
kvalitetsarbete sker pa flera olika nivaer, fran kursniva till larosatesniva.

Pa kursniva handlar det om en kontinuerlig dialog mellan larare och studenter med det gemensamma
syftet att skapa basta forutsattningar for de studerande att uppfylla kursens larandemal. Varje kurs inleds
darfor med en genomgang av vad larandemalen mer konkret innebér, hur kursens innehall och
arbetsformer ar upplagda for att de studerande ska kunna utveckla dessa kunskaper, fardigheter och
formagor, samt hur examinationen sakerstaller maluppfyllelsen. Undervisande larare (eller kursansvarig)
har da majlighet att motivera och forklara kursens upplagg, bl.a. pa basis av tidigare kursutvarderingar.
Efter c:a halva kursen genomfor undervisande larare (eller kursansvarig) sedan en avstamning (kurslag)
med de studerande (eller studentrepresentanter) for att diskutera hur de upplever kursens innehall och
arbetsformer sa har langt. Pa sa vis finns mojligheter fér de studerande att paverka — och for lararen att
atgarda — undervisningen redan under kursens gang.

Nar det géller utvardering av avslutad kurs sa foljer grundlararprogrammet de regler och den
handlaggningsordning for kursutvarderingar som galler for samtliga kurser vid HDa, dvs. att kursansvarig
sammanstéller en utvardering (analys) som baseras pa kursens forutsattningar och utfall (andel VG, G och
U), studenternas synpunkter (kursvardering) samt medverkande larares synpunkter. Kursutvarderingen
inklusive eventuella forslag till atgarder aterkopplas sedan till saval studenter (pa kursens kursrum pa
larplattformen) som medverkande larare, samt till amnesforetradare, avdelningschef och
programansvarig. Vid behov av atgarder som inte ryms i det kontinuerliga kursutvecklingsarbetet som
sker inom kursbudget, anhaller kursansvarig om ytterligare utvecklingsmedel fran amnet eller
avdelningen.

Kvalitetsarbetet pa amnesniva handlar om att folja upp d@mneskurserna i sin helhet. Nar det galler
amnesstudierna inom grundlararprogrammet sa omfattar dessa enligt examensordningen inte mer an 15-
30 hp per @mne. Men da vi till de amnes- och amnesdidaktiska studierna dven raknar VFU:n och det
sjalvstandiga arbetet sa ar omfattningen i vissa fall mer dn det dubbla. De sammanlagda
kursutvarderingarna fran dmnets kurser inom programmet foljs upp och analyseras inom varje
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amnesavdelning, for att sakerstalla att de studerande har givits goda forutsattningar att utveckla sadana
dmneskunskaper som kravs for yrkesutévningen. Varje undervisningsamne som ingar i nagon av
grundlararprogrammets tva inriktningar representeras ocksa av en sarskilt ansvarig larare som medverkar
pa de manatliga programmaotena och dar for en kontinuerlig dialog med programansvarig och ovriga
dmnesansvariga om studenternas maluppfyllelse inom de dmnes- och @mnesdidaktiska studierna.

Forutom den kontinuerliga uppfoljning som sker pa kurs- och @mnesniva sa genomfor de studerande en
programvardering direkt efter att den sista kursen av avklarad. Fragorna i denna studentenkat utgar fran
de sju nyckelkompetenserna beskrivna ovan och ber de svarande att vardera hur val utbildningens olika
delar givit dem forutsattningar att utveckla dessa kompetenser (innehall och arbetsformer). De
studerande far dven mojlighet att vardera och kommentera hur val programmets examinationsformer
svarar mot nyckelkompetenserna. Da grundlararprogrammet har antagning bade host- och vartermin
genomfors programvarderingen tva ganger per ar. Resultaten fran dessa sammanstalls och redovisas i den
VB som skrivs i februari och sedan ligger till grund for ndastkommande ars VP i vilken nédvandig kurs- och
programutveckling skrivs fram.

Ett betydelsefullt underlag for vart operativa kvalitetsarbete och den omfattande program- och
kompetensutveckling som genomfors ar ocksa de aterkommande alumnenkéater som HDa tillsammans
med ett 20-tal andra larosaten ansvarar for i samarbete SCB. Tva ar efter examen far samtliga larare och
forskollarare i landet svara pa ett 50-tal fragor om utbildningens betydelse, sin nuvarande
situation/anstallning samt [dmna ett omdéme om utbildningen. Da denna alumnenkat nu genomférts fem
ganger sedan 2010 (med en svarsfrekvens pa 40-60%) har vi idag en mycket god kunskap om hur vara
alumner som nu arbetar som larare i grundskolans tidigare ar varderar den utbildning vi ansvarat for. Dels
kan vi se hur svaren fran lararna med inriktning mot forskoleklass och grundskolans tidigare ar skiljer sig
fran ovriga lararkategorier, dels ser vi vad som utmarker alumnerna fran HDa jamfort med de fran 6vriga
larosaten. Som komplement till denna nationella lararenkat finns daven HDa:s egen alumnenkat som
genomforts bland fore detta studenter som tog examen 2009 respektive 2014. Resultaten fran
alumnenkaterna foljs upp och analyseras av programledningen som aven aterkopplar till lararkollegiet,
chefer och externa samverkanspartners.

Ytterligare en del av den planerade utvarderingen, kvalitetsarbetets tredje pelare, ar de granskningar och
uppféljningar som genomfors av Omradesnamnden for utbildningsvetenskap (ONUTB). Dels faststéller
omradesnamnden alla utbildningsplaner inom lararutbildningsomradet, dels genomfér namnden
regelbundna utbildningsutvarderingar, av de amnen som ingar i omradet, av sarskilda teman (t.ex. VFU)
och av utbildningsprogrammen i sin helhet. Forst ut i cykeln av programutvarderingar var
forskollararprogrammet som granskades under 2017. Grundlararprogrammets tva inriktningar kommer
enligt plan att utvarderas tidigast 2019. Utéver ONUTB:s planerade utvarderingar har delar av
grundldrarprogrammet dven utvirderats externt av UKA i form av de sarskilda uppféljningar som har
gjorts av VFU:n och forsdksverksamheten med évningsskolor.

Sammantaget utgor de kontinuerliga kurs-, amnes- och programuppféljningarna tillsammans med de
planerade utvarderingarna och alumnenkaterna ett gott kunskapsunderlag utifran vilket nédvandiga
atgarder kan vidtas i form av kompetensutveckling och programutveckling. De satsningar som har gjorts
pa att utveckla lararkompetensen inom for utbildningen angeldgna omraden har beskrivits ovan. Nar det
galler programutveckling sa har lararutbildningens ledningsgrupp sedan 2015 avsatt stora summor pa det
vi kallat programvisa utvecklingsprojekt, dvs. kollegiala utvecklingsgrupper som arbetat éver kurs- och
amnesgranser for att skapa battre forutsattningar for de studerande att under ordinarie studietid utveckla
det vi ser som utbildningens nyckelkompetenser. Exempelvis har kurs- och programuppféljningarna visat
att de studerande behdéver fa battre forutsattningar att utveckla sin vetenskapliga och kommunikativa
kompetens for att klara av det sjalvstandiga arbetet och slutféra utbildningen inom utsatt tid, vilket har
resulterat i en programovergripande progressionsplan som tydliggor for studenter och medarbetare hur
utbildningens kurser tar ett gemensamt ansvar for denna successiva utveckling. De studenter som anda
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har svart att klara av kurserna inom utsatt tid p.g.a. svarigheter med sitt vetenskapliga skrivande erbjuds
tidigt i utbildningen extrahjalp via HDa:s sarskilda sprakstod.

Vara analyser av studentgenomstrémningen visar annars att de flesta avhoppen sker tidigt i utbildningen,
vanligtvis under det forsta lasaret. De uppfoljningar som har gjorts visar att den vanligaste orsaken ar
bristande studiemotivation och svarighet att dgna sig heltid at studierna. Manga av de som hoppar av ar
osakra i sitt yrkesval och/eller arbetar vid sidan av sina studier (inte sillan som obehérig lararvikarie). Nar
de upptacker att studierna, och yrket, ar mer krdvande dn de hade forvantat sig ar inte motivationen
tillrackligt stark for att de ska dgna sig mer helhjartat at sina studier. Vi ser ocksa fran vara analyser av
programretentionen att de som gor studieavbrott langre fram i sina studier tenderar att komma tillbaka
efter en eller ett par terminer. Atgarder som vi har vidtagit for att motverka andelen avhopp, forutom det
som ndmnts ovan, ar att fortydliga redan fran borjan att utbildningen férutsatter heltidsstudier. Vi har
ocksa sett att den utveckling som skett genom partnerskoleprojektet har bidragit till att minska andelen
avhopp. Alla grundlararstudenter kommer nu till en partnerskola som &r sarskilt utvald och forberedd pa
sitt delade utbildningsansvar. Detta gor att studenterna kdnner sig valkomna och omhandertagna, inte
bara av sin handledare, utan av hela kollegiet inklusive skolledningen. Att det dessutom &r flera studenter
pa varje skola gor att de far ett battre stod av varandra under VFU:n saval som i 6vriga kurser. Vi ar ocksa
overtygade om att den kontinuerliga kontakten med — och intresset fran — partnerskolan under hela
utbildningen gor att den studerandes motivation for yrket okar.

Studentperspektiv

Som beskrivits ovan tas studentperspektivet i beaktande fran individ- och kursniva till program- och
larosatesniva. En stor del av det formella arbetet med kurs- och programutvarderingar, och pa vilket satt
studenternas synpunkter tas i beaktande i kvalitets- och utvecklingsarbetet, har redan beskrivits under
rubriken Uppféljining, atgdrder och dterkoppling. Men det finns nagra aspekter av det formella inflytandet
som studenterna har pa utbildningen, samt nagra exempel pa vidtagna atgarder, som vi vill komplettera
med har.

Samtliga nya och reviderade kursplaner inom grundlararprogrammet bereds inom respektive akademis
beredningsgrupp for kursplaner for beslut av akademichef. Forutom lararrepresentanter finns alltid minst
en studeranderepresentant i vardera beredningsgruppen, utsedd av studentkaren. Aven om
studentrepresentanten inte alltid &r en lararstudent sa ar var erfarenhet att denna tar en aktiv roll i
beredningsarbetet och har ett viktigt inflytande pa de beslut som fattas. P& samma satt bereds och
beslutas nya och reviderade utbildningsplaner inom lararutbildningsomradet av Omradesnamnden for
utbildningsvetenskap (ONUTB), men med den skillnaden att det har alltid finns tva
studeranderepresentanter som ocksa alltid &r ldrarstuderande. Férutom inflytande 6ver
utbildningsplanerna, vilka ytterst styr utbildningens innehall och genomférande, har dessa
studeranderepresentanter dven en viktig roll i de interna kvalitetsgranskningar som ONUTB regelbundet
genomfor, vilka dven identifierar angeldagna utvecklingsomraden for respektive utbildning. Dessa
granskningsrapporter har varit betydelsefulla for de omraden och utbildningar som hittills har granskats
(t.ex. forskollararutbildningen).

Som beskrivits ovan fungerar kvalitetsarbetet val nar det géller kurs- och programvarderingar efter
avslutad kurs och utbildning, forutom att vi gdrna hade sett en hogre svarsfrekvens. Fran ett
studentperspektiv ger dock dessa utvarderingar den studerande endast begransad mojlighet att paverka
den utbildning som hen sjidlv genomgar. De flesta av de synpunkter som framkommer i kurs- och
programvarderingarna leder till atgarder som kommer forst ndsta omgang av studenter till del. Visserligen
genomfors s.k. kurslag inom de flesta programkurser, men pa programniva har denna form av
studentinflytande saknats. Av denna anledning har programansvariga under hosten 2017 tagit initiativ till
att skapa ett programrad med studentrepresentanter fran varje antagningstermin som traffar
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programansvariga och representanter for undervisande larare minst en gang per termin. Syftet ar att
skapa goda relationer och dnnu battre forutsattningar for de studerande att kontinuerligt vara med och
bereda fragor som rér utbildningen och att fa dem att ta en mer aktiv roll i arbetet med att utveckla det
program som de sjdlva genomgar. Vid det forsta programradet i maj 2018 deltog sex grundlararstudenter
och dialogen upplevdes som konstruktiv av saval studenter som larare och programledning.

Det finns flera exempel pa atgdrder som har vidtagits med anledning av studentsynpunkter som
framkommit i kurs- och programutvarderingar. | svenskkurserna har det bl.a. handlat om att studenterna
onskat mer tid for grammatikundervisningen och att detta moment behover |6pa dver en langre tid, samt
att de vill se mer undervisning om prov och bedémning. Bada dessa synpunkter har vi tagit hansyn till
genom att férandra kursupplagg och introducera fler praktiska och autentiska bedémningsanalyser, bl.a. i
relation till de nationella proven i ak 3 och 6. Nar det géller matematikkurserna sa har en aterkommande
synpunkt fran studenterna varit att de 6nskar mer kunskap om praktiska undervisningsmetoder. Detta har
medfort att nya moment och ny didaktisk litteratur har introducerats i kurserna.

Nar det géller det informella studentinflytandet sa upplever saval studenter som larare och
programledning att det finns 6ppna informationskanaler for en konstruktiv dialog. Undervisande larare
finns tillgdngliga i samband med undervisningen, vare sig den sker pa campus eller via natet. Likasa finns
larare, kurs- och programansvariga alltid tillgangliga via telefon, epost och personliga besdk. Denna
Oppenhet och tillganglighet dr nagot som utnyttjas regelbundet och som uppskattas av studenterna,
enligt genomférda kurs- och programvarderingar. Dessa informella kontakter med enskilda studenter
fungerar som ett viktigt, och ofta férdjupande, komplement till de synpunkter som samlas in via de mer
formella informationskanalerna.

De synpunkter som framkommer via ovanstdende 6ppna och informella informationskanaler ror ofta
undervisningens praktiska genomférande, sasom vilka delar och moment som bast kan genomforas via
den natbaserade larplattformen och hur campustraffarna bast kan utnyttjas for att optimera studenternas
larande. Inom den forsta kursen i svenska har t.ex. vissa delar i kursupplagget justerats efter synpunkter
fran studenterna som énskade mer sammanhallen undervisningstid de dagar de &r pa campus. Ibland kan
det vara svart att géra dndringar under pagaende kurs, men géllande t.ex. tider for inlamning av uppgift sa
finns alltid en flexibilitet utifran studenternas 6nskemal. Ett annat exempel &r fran kursen Text,
kommunikation och ldrande dar det inkommit synpunkter pa kursens litteratur, vilken uppfattades som
bade fér omfattande och for svar. Kursansvarig och undervisande larare har da lyssnat in studenternas
synpunkter och sett 6ver litteraturen. Det hdander att ndgon titel ersatts med nagon annan men oftast
skapas stottande komplement till svarlasta titlar genom t.ex. korta forelasningar och instuderingsfragor. |
kursen finns en hemtentamen som skrivs under ca 2 arbetsdagar. Da tidigare studenter ibland upplevt
svarigheter att tolka hemtentamen, erbjuds nu en fragestund under skrivtidens gang. Under fragestunden
har studenterna mojlighet att stalla fragor till den undervisande larare som sedan bedémer
hemtentamen. Saval UVK- som amneskurserna inom grundlararprogrammet anvander sig vanligtvis av en
och samma seminarieledare genom hela kursen (eller delkursen), vilket gor att denna kontinuerligt kan
fora en dialog med studenterna och snabbt gora justeringar i kursupplagget, inom rimliga ramar.

Andra typer av drenden som kommer upp via det informella studentinflytandet berér ofta studenternas
studie- och livssituation dar de fragar om nagon form av anpassning, t.ex. inlimning av uppgifter eller
gruppindelning. | den man det dr mojligt och rimligt sa férsoker vi alltid att tillmotesga studenternas
behov. Studenter med intyg om anpassning far alltid, i dialog med kursansvarig och undervisande larare,
den anpassning som behovs.

Ett exempel pa framgangsrikt informellt studentinflytande som vi garna vill lyfta ar det kontinuerliga
utvecklingsarbete som pagar inom den arbetsintegrerade grundlararutbildningen inriktning 4-6. Da detta
ar en helt ny utbildningsform dar de studerande kombinerar sitt arbete pa en skola med sina lararstudier
stalls stora krav pa att respektive verksamhet kan vara flexibel och anpassa sig till varandra for att
studenterna ska fa ut det mesta av sina kombinerade uppdrag. | samband med studenternas heldag pa
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HDa varje mandag foljs deras arbete och studier kontinuerligt upp vilket betyder att de studerande tar en
aktiv del i att utveckla sin utbildning och sina larandeprocesser.

Arbetsliv och samverkan

Som redan framgar av beskrivningarna och analyserna av 6vriga bedomningsomraden ovan kdnnetecknas
lararutbildningsomradet i allmanhet, och grundlararutbildningen i synnerhet, av en véletablerad och nara
samverkan med skolhuvudmannen i Dalaregionen. Pedagogiskt utvecklingscentrum Dalarna (PUD) utgér
navet i denna samverkan och byggdes upp tillsammans med kommunerna i Dalarna med omnejd under
1990-talet under devisen "lararutbildning som skolutveckling”. Saledes var samverkan ursprungligen
fokuserad pa lararstuderandes verksamhetsforlagda utbildning, som majliggjorde for medverkande skolor
att ta del av den kunskapsutveckling som dgde rum pa HDa. VFU:n &r fortfarande den barande basen i
samarbetet, men i takt med att huvudmannens behov av skolutveckling — och lararutbildningens behov av
praktikndra forskning och ett starkare professionsperspektiv — har 6kat, har dven samverkan kommit att
omfatta en betydande mangd gemensamt drivna och gemensamt finansierade aktiviteter och projekt.

Dessa aktiviteter bestar idag bland annat av: amnesdidaktiska natverk dar respektive amnesavdelning vid
HDa bjuder in verksamma larare och VFU-handledare i regionen for att diskutera amnesdidaktiska fragor
under en kvallstraff, forskningscirklar dar larare fran en eller flera skolor samarbetar med en forskare vid
HDa under en sammanhéangande period utifrdn en verksamhetsinitierad problemstallning,
magisterutbildning som mojliggor for verksamma larare och rektorer att bygga pa sin grundutbildning och
meritera sig for vidare forskarstudier, forskarutbildning till licentiat- eller doktorsexamen inom ramen fér
den samfinansierade forskarskolan Skolndra, samt gemensamma forsknings- och utvecklingsprojekt som
syftar till att utveckla skolans saval som lararutbildningens vetenskapliga grund (Skolforskningsfonden).
Allt samarbete som sker inom de olika nivaerna i nedanstaende figur bygger pa idén att utveckla ny
kunskap genom att knyta samman verksamheterna i skola och akademi, arbetsliv och utbildning, under
hela yrkeslivet.

FOU-
projekt

Samproducerad kunskap Forskarutbildning och utveckling

Ytterligare ett steg inom denna samverkan togs i och med att HDa ingick i den statliga
forsoksverksamheteten med 6vningsskolor och évningsforskolor hosten 2014, med syftet att hitta former
for ett annu tatare samarbete med huvudmaénnen. Ett uttalat mal med forsoksverksamheten vid HDa ar
att de skolor som valjs ut till dvningsskolor ska vara utvecklingsorienterade med utbildade handledare
som tillsammans med de hogskoleférlagda lararutbildarna bejakar ett forskningsinriktat och beprévande
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arbetsséatt. Tanken ar att lararstudenter som lar sig arbeta forskningsinriktat under sin utbildning kommer
att fortsatta att arbeta forskningsinriktat i sin egen lararpraktik, och darigenom vara battre rustade att
mota forandringar i arbetslivet. Ytterligare ett syfte med forsoksverksamheten ar att dvningsskolornas
delade utbildningsansvar ska genomsyra hela skolan under studenternas hela utbildning, inte bara
handledarens klassrum under VFU:n, och att de verksamhetsforlagda lararna aven medverkar i 6vriga
amnesdidaktiska och utbildningsvetenskapliga kurser for att starka arbetslivets perspektiv (se avsnittet
Utbildningsmiljé ovan).

Det senaste exemplet pa ett samverkansprojekt inom lararutbildningsomradet som bygger vidare pa
erfarenheterna av 6vningsskoleprojektet dr den forsoksverksamhet med s.k. arbetsintegrerad
lararutbildning som HDa bedriver i samverkan med ett tiotal skolhuvudman inom PUD-regionen. Projektet
initierades av huvudmannen i syfte att rekrytera fler lararstudenter till de verksamhetsomraden dar de
har storst lararbrist. Projektet ar fortfarande i sin linda da de forsta studenterna paborjade sin utbildning
hosten 2017, men bygger pa idén om att lararkompetens bast kan utvecklas genom en kontinuerlig
koppling mellan teori och praktik under utbildningens samtliga delar, dvs. inte bara under VFU:n utan
dven under de amnes- och amnesdidaktiska studierna och kurserna inom den utbildningsvetenskapliga
kdrnan. Utbildningens utformning bygger ocksa pa internationell lararutbildningsforskning och
omfattande utvardering av var egen lararutbildning, inte minst aterkommande synpunkter fran vara
alumner.

Arbetslivets perspektiv i utbildningen starks ocksa genom den omfattande fortbildning av verksamma
larare som bedrivs pa uppdrag av Skolverket (t.ex. Lararlyftet, Matematiklyftet, Laslyftet) saval som av
skolhuvudmannen (t.ex. digital kompetens och programmering). De manga motena med verksamma
larare ger lararutbildarna en god inblick i de specifika utmaningar som lararstudenterna kommer att méta
i arbetslivet.

Ytterligare ett satt att sdakerstalla utbildningens anvandbarhet, och att studenterna efter examen ar val
rustade att mota forandringar i arbetlivet, ar genom de aterkommande alumnenkater som beskrivits
ovan. Da 6ver 90 % av vara alumner far anstallning som larare direkt efter examen far vi genom dessa
enkatsvar en god vardematare pa hur val var utbildning forbereder for yrkesverksamheten. Utbildningens
anvandbarhet framgar ocksa i samband med de dialogm6ten som representanter fér PUD och
lararutbildningen genomfor varje ar tillsammans med skolchefer och rektorer inom respektive
partnerkommun. Vi far da mojlighet att félja upp hur vl vara studenter under VFU:n, och vara alumner
nar de fatt anstallning, klarar av arbetslivets utmaningar.
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