Universitetskanslersambetets utbildningsutvarderingar

Sjalvvardering

Larosate: Sodertorns hogskola

Yrkesexamen: Grundldararexamen med interkulturell profil med inriktning mot arbete i
forskoleklass och grundskolans arskurs 1- 3

Skriv en sjalvvardering for den utbildning som leder fram till den examen som ska utvarderas. Basera
sjalvvarderingen pa de bedomningsgrunder som ingar inom féljande bedémningsomraden:

- forutsattningar

- utformning, genomférande och resultat
- studentperspektiv

- arbetsliv och samverkan

For vagledning i skrivandet av sjdlvvarderingen se: Vigledning for utbildningsutvérderingar pd grundnivd
och avancerad niva.

e Sjalvvarderingen indelas i enlighet med rubrikerna som anges nedan. Eventuella underrubriker
kan larosatet fritt besluta om.

e Lirosatet ombeds att gora en sa reflekterande sjalvvardering som moijligt, identifiera styrkor och
svagheter samt hur dessa hanteras for att sakra att hog kvalitet nas i utbildningen. Tyngdpunkten
pa sjalvvarderingen ska ligga mer pa vardering an pa beskrivning. Larosatet ombeds belysa med
exempel. Exempel fran dmnesstudier och amnesdidaktik ska tas fran matematik och/eller
svenska.

o Redogor for utbildningen i sin helhet och relatera till utbildningsvetenskapliga kadrnan,
verksamhetsforlagd utbildning och @mnesstudier och amnesdidaktik dar det ar relevant.

e Sjalvvarderingen ska utga fran aktuella forhallanden for utbildningen.

e Sjalvvarderingen ska inte 6verstiga 30 sidor exklusive bilaga.

e Sjalvvarderingen ska kunna sta for sig sjalv, dvs. det ska inte inkluderas lankar. Om larosatet anser
att kursplaner/utbildningsplaner kravs for att styrka ndgot kan dessa laddas upp i UKA Direkt.

® Som bilaga till sjalvvarderingen ifylls larartabellen.



Beskrivning

Redogér for utbildningens organisation, upplidgg och inriktning pa ett 6vergripande plan och motiverai
relation till examensordningen samt beskriv relationen mellan den utbildningsvetenskapliga kdrnan,
den verksamhetsforlagda utbildningen, amnesstudier och amnesdidaktik. Redogo6r dven for hur lange
utbildningen har getts vid larosatet.

Soédertorns hogskola fick examensratt for Grundlararutbildning med interkulturell profil med
inriktning mot férskoleklass och arskurs 1-3, 240 hégskolepodng (bendmns vidare “utbildningen”), i
december 2010 och utbildningen startade for forsta gangen varterminen 2012. Mellan aren 2006 och
2013 gavs Interkulturell lararutbildning med inriktning mot férskola, férskoleklass och grundskolans
tidigare ar, 210 hogskolepoang. De senaste antagningsomgangarna (fr vt 2015) har 55 studenter
antagits till utbildningen varje omgang.

Lararutbildningen vid Sédertérns hogskola kan beskrivas som en matrisorganisation, dar den
akademiska ledaren for lararutbildningen ar direkt understalld rektor och har det 6vergripande
ansvaret for kvalitet inom lararutbildningens verksamhetsomrade. En styrgrupp, dar vicerektor ar
ordférande, med representanter fran fakultetsnamnden, institutionerna och studenterna behandlar
hogskoledvergripande strategiska fragor kopplade till Iararutbildningarna. Ett lararutbildningsrad dar
larare, studenter och kommuner finns representerade utgor ett strategiskt stod i forsknings-,
kvalitets- och utvecklingsfragor relaterade till utbildningarna.

Inom organisationen finns administrativa stodfunktioner organiserade i ett programkansli.
Lararutbildningens kursplanenamnd uppdraget att faststalla kursplaner samt bereda
utbildningsplaner (som faststalls av hogskolans fakultetsnamnd). | varje program finns ett
programrad som ansvarar for beredning av kursplaner, beslut om litteraturlistor och andra beslut om
de enskilda programmen. Programraden leds av en programsamordnare som ar vetenskaplig och
pedagogisk ledare och som har operativt ansvar for respektive programs kvalitet och utveckling.

| lararutbildningens organisation ingar en forskningsledare som har évergripande samordningsansvar
for utbildningarnas forskningsunderbyggnad. En studierektor svarar for samordning av
utbildningarnas bemanning samt planering av lararutbildningarnas kompetensbehov, i dialog med
hogskolans institutioner. Vidare finns sarskilda funktioner kopplade till de verksamhetsférlagda
delarna av utbildningen (VFU) samt for samverkan respektive internationalisering.

Namnda samordningsfunktioner uppbars av akademisk personal i form av tidsbestdamda uppdrag (i
normalfallet 50 % av heltid). | Gvrigt ar ingen akademisk personal direkt anstalld vid
lararutbildningen; de larare som undervisar i lararutbildningarna har sin organisatoriska hemvist vid
nagon av hogskolans fyra institutioner och ar dar knutna till ett akademiskt @mne eller liknande

gruppering.

Soédertorns hogskola har valt att inte ha en fakultetsorganisation for lararutbildningarna.
Huvudmotivet till att organisera lararutbildningen i matrisform, och darmed involvera stora delar av
hela hogskolans utbildnings- och forskningskompetens, ar att soka starka kopplingen mellan
utbildningsvetenskapen och @mnesinnehallet genom att integrera lararutbildningen bland
hogskolans befintliga utbildningar. Det innebar att amnes- och amnesdidaktisk forskning och
utbildning kan bedrivas i ndara samverkan, vilket bedoms starka studenterna inom lararutbildningarna
och skapa majligheter for en kontinuerlig professionell kompetensutveckling av yrkesverksamma
larare.



Utbildningens innehall och utformning

Utbildningens innehall och utformning praglas av den interkulturella profil som utmarker all
lararutbildning pa Sédertérns hogskola. Detta innebar att forskning om mangfald, interkulturalitet
och kulturella perspektiv som t ex genus och heteronormativitet, klass, etnicitet och framfoér allt
samspelet mellan dessa finns representerat. Inom kurserna betonas vikten av att se till den
heterogenitet som praglar den svenska skolan och dagens samhalle, och hur man som grundlarare
aktivt kan anvanda denna i sitt uppdrag. Den bildningsprofil som praglar all lararutbildning vid
hogskolan grundar sig pa manniskans satt att bli till i varlden och att skapa mening med sin plats i
tillvaron. Erfarenhet och forskning méts i undervisningen i allmanhet och i seminariet i synnerhet.
Studenterna erbjuds manga tillfallen till m6ten och samtal genom arbete i mindre grupper. |
lejonparten av utbildningens kurser ingar konstnarliga inslag som skonlitteratur, film, bild, musik,
dans, drama, museibestk och exkursioner som belyser, férdjupar och problematiserar. De bada
profilerna introduceras under utbildningens forsta tva terminer, for att vidare férdjupas och befastas
under utbildningens gang, sa att studenterna vid genomgangen utbildning har bade kunskaper och
redskap for att sjalvstandigt hantera en komplex skolvarld med profilernas innehall integrerat i
undervisningen.

ht 2017 - nu vt 2012 — vt 2017
UVK1: Léraruppdraget och kunskapens former, 10.5 hp UVK1: Léraruppdraget och interkulturella profil, 7.5 hp
= Sv1: Kommunikativa redskap, 7.5 hp g Sv1: Kommunikativa redskap, 7.5 hp
VFU1: Skolans arbete, 4.5hp VFU1: Skolans arbete, 4.5hp
‘: Mal: Matematik och matematikdidaktik 1, 7.5 hp ‘:‘ Sv2: Sprak och sprakstruktur, 7.5 hp
o< UVK2: Barnet, eleven och larandet, 7.5 hp o< Sv3: Barns sprakliga utveckling, 7.5 hp
g Sv2: Sprak och sprakstruktur, 7.5 hp = Sv4: Barnlitteratur, 7.5 hp
Sv3: Barns sprakliga utveckling, 7.5 hp VFU2 (Sv): Sprakutvecklande arbete, 7.5 hp
Sv4: Barnlitteratur, 7.5 hp Sv/Mal: Matematik och matematikdidaktik 1, 7.5 hp
Sv5: Skriftspraksutveckling 7.5 hp UVK2: Utveckling och ldrande, 7.5 hp
& VFU2 (Sv): Sprakutvecklande arbete 7.5 hp g Ledarskap och konflikthantering, 7.5 hp
UVK3: Barnet, eleven och ldrandet, 7.5 hp NST1: Natur och teknik, 7.5 hp
‘:‘ Eng1: Engelsk sprakstruktur 7.5 hp ‘:' Ménniskan och miljén, 7.5 hp
o< Eng2: Att undervisa i engelska 7.5 hp o< NST2: Ménniskan och kulturen, 7.5 hp
g UVK4: Léraren och ledarskapet 7.5hp, = Individen, samhillet och véirlden, 7.5 hp
UVKS5: Professionell bedémning, 7.5 hp Eng: Engelsk sprakstruktur, 7.5 hp
Ma2: Matematik och matematikdidaktik 2, 7.5 hp Att undervisa i engelska, 7.5 hp
NST1: Natur och teknik, 7.5 hp Sv/Ma2: Skriftspréksutveckling, 7.5 hp
£ M.;'jinn.iskan och miljn, 7.5 hp s Matematikdidaktik, 15 hp
NST2: Ménniskan och kulturen, 7.5 hp
",_’ Individen, samhillet och varlden, 7.5 hp ‘2 VFU3: Svenska och matematik, 7.5 hp
o< Ma3: Férdjupning i matematikutveckling, 7.5 hp o< Sv/Ma3: Férdjupning i matematikutveckling, 7.5 hp
g Ma4: Empiriskt arbete i matematikdidaktik, 7.5 hp =z Fordjupning i lds- och skrivutveckling, 7.5 hp
VFU3: Svenska och matematik, 7.5 hp UVK3: Skolpolitik & pedagogik i ett hist. persp., 7.5 hp
Sv6: Férdjupning i lds- och skrivutveckling, 7.5 hp Beddmning, ldroplansteori & allméndidaktik, 7.5 hp
UVK6: Den forskande ldraren, 7.5 hp UVK4: Vetenskapsteori och metod, 7.5 hp
2 | Sjélvstindigt arbete 1, 15 hp S | Sjélvsténdigt arbete 1, 15 hp
i UVK7: Det heterogena klassrummet, 7.5 hp i UVK4: Barns sociala relationer och special ped., 7.5 hp
o< VFU4: Lararuppdraget i praktiken , 10.5 hp oL VFU4: Lararuppdraget i praktiken, 7.5 hp
S| Sjélvstdndigt arbete 2, 15 hp E|sjélvstindigt arbete 2, 15 hp
UVKS: Léraren och verksamheten 4.5 hp UVKS5: Utvérdering och utvecklingsarbete, 7.5 hp

Efter en omfattande omarbetning av fr a den utbildningsvetenskapliga kdrnan (vidare UVK), som har
implementerats fr o m ht 17, ser utbildningens struktur ut som i vanstra kolumnen i figuren ovan.
Hittills har bara de tva forsta terminerna genomforts/pabérijats (ht17 och vt 18). Upplagget ersatter
den struktur som visas i hogra kolumnen, varav termin 1 och 2 har genomforts for sista gangen under
2017 och termin 3 gar for sista gdngen under vt 18. Icke-UVK-kurser ar inte forandrade men ligger
nagot annorlunda placerade jamfért med tidigare.

Utbildningen ar bade i det tidigare och det senare uppldgget uppbyggd sa att UVK, VFU och
amnesstudier med amnesdidaktik sammanflatas till en struktur som skapar en progression i
amneskunskaper, didaktisk formaga och generiska fardigheter. Detta upplagg upplevs som en styrka -



studenterna far genom detta uppldagg mojlighet att gora jamforelser mellan bade olika @mnen och
mellan @mnen och UVK. De far ocksa mojlighet efter att ha varit pa vfu ateruppta dmnesstudierna
efter att ha provat tidigare erévrade kunskaper. Med blocklasning finns alltid en risk att ett amne

som avslutats tidigt i utbildningen faller i glomska.

Av utbildningens 240 hp ar enligt examensordningen 60 hp férutbestamda for
utbildningsvetenskaplig kdrna, 30 for svenska, 30 for matematik, 15 for engelska, 15 for SO, 15 for
NO, 30 for VFU samt 30 for sjalvstandigt arbete. Detta ger 15 hp for larosatet att fylla med valfritt
innehall som upplevs relevant for utbildningen. Sodertorns hégskola har valt att anvdanda dessa 15 hp
for svenska, fordelat pa tva kurser — Svenska 1: Kommunikativa redskap och Svenska 2: Sprak och
sprakstruktur. Valet motiveras av att svenska, eller snarare sprak, ar en larares framsta arbetsredskap
och vi vill darfér ge studenterna sa tydliga redskap som mojligt. Svenska 1 pa termin 1 handlar i forsta
hand om studenternas eget sprak och fokuserar och férbereder studenterna pa i synnerhet
verksamhetsanknutet sprak, saval muntligt som skriftligt. Svenska 2 pa termin 2 har fokus pa
sprakets roll i samhallet samt pa svensk grammatik.

Utbildningen innehaller saledes 45 hp svenska/sprak, fordelade pa sex kurser, alla om 7,5 hp. Dessa
kurser aterfinns pa termin 1, 2, 3 och 6. Flertalet av kurserna i svenska aterfinns tidigt i utbildningen
for att studenterna tidigt ska fa redskap for saval sin hogskoleutbildning som, och framférallt for, sitt
kommande yrkesliv sa tidigt som mgjligt i utbildningen. Kurserna i svenska tar avstamp i
studenternas eget sprak och gar sedan via sprakets struktur och anvdndning vidare till den muntliga
sprakutvecklingen for att mellanlanda i barnlitteraturen, som dr muntlig vid héglasningssituationer
och blir skriftlig nar barn laser med vuxna eller pa egen hand, till skriftspraksutvecklingen, vilken
behandlas i tva kurser — en grundldggande och en fordjupningskurs. Tidigare lag kursen
Skriftspraksutveckling sa sent som pa termin 5. Nu har vi flyttat den till termin 3 for att studenterna
ska ha dessa kunskaper med sig in i VFU-kurs 2, som gors i svenska.

30 hp i utbildningen &r i matematik och kurserna aterfinns i Termin 1, 4 och 6 (tidigare 2, 5 och 6).
Den nyare programstrukturen fordelar alltsa matematikkurserna jamnare. Studenterna far méta
matematikamnet tidigare dn forr, da den forsta matematikkursen lag pa termin 2. Pa termin 6 ligger i
det nya upplagget tva matematikkurser, dels en férdjupningskurs, dels kursen Empiriskt arbete som
gors i matematik, i anslutning till den VFU-period som gors i detta amne.

| utbildningen ingar tva kurser i engelska om sammanlagt 15 hp, Engelska 1: Engelsk sprakstruktur
och Engelska 2: Att undervisa i engelska. Kurserna ligger pa termin 3 och 4, efter de flesta kurserna i
svenska och tanken med denna ordning ar att studenterna ska ha nytta och stéd av sina erfarenheter
fran dessa kurser. De 15 hp i resp NO och SO ligger i f6ljd med upplagget: Natur och teknik (100%
NO), Méanniskan och miljén (60% NO/40% SO), Manniskan och kulturen (40% NO/60% SO) och
Individen, samhaéllet och varlden (100% SO). Den andra och den tredje kursen ar alltsa
mangvetenskapliga till karaktédren, dar t ex en del av kursinnehallet i Manniskan och kulturen,
kroppen, belyses fran saval naturvetenskapligt som samhaéllsvetenskapligt perspektiv.

Samtliga kurser i UVK har som namnts genomgatt en omfattande omarbetning under 2016-2017. De
nya kurserna borjade ges hostterminen 2017 och hittills har UVK1 och UVK2 getts i den nya formen.
Omarbetningen har fokuserat pa att forstarka progressionen mellan UVK-kurserna bade i forhallande
till varandra och till 6vriga kurser pa programmet. En tydlig férdel &r den progression vad géller
vetenskapsteoretiska kunskaper och fardigheter som framkommer under Mal 2. Det forsta arets
UVK-kurser handlar om att grundldgga och upptacka lararuppdraget, att definiera var vi ar och med
vilka. Fokus ligger under detta ar pa lararuppdraget och skolan. De féljande tva aren UKV 3-5 samt 7
forankrar och fordjupar lararuppdraget, studenterna urskiljer sin egen roll. Har ar nyckelfragan hur
undervisar vi? Studenterna orienterar sig i ett komplext lararuppdrag och urskiljer lararrollen. | UVK6
och 8 handlar det om att bemyndiga studenterna, att |ata dem inta ett helhetsperspektiv och ta
ansvar for lararuppdraget och dess framtida utveckling. Fragorna har ar hur beforskar, utvecklar och
utvarderar vi var undervisning?



Samma progressionstanke, att grundldgga och upptacka, att férankra och fordjupa samt att
bemyndiga, finns dven i amnes- och i VFU-kurser och kommer att fortydligas ytterligare i kommande
revideringsarbete.

Istallet for en kurs i Estetiska fardigheter har S6dertorns hogskola valt att integrera Estetiska
larprocesser (vidare ELP) i de flesta @mnes- och UVK-kurser. ELP-inslagen ar ssmmanvavda med
ovrigt kursinnehall i syfte att tydliggéra, komplettera och fordjupa detta. Inslagen ar praktiska men
stdds av kurslitteratur och examineras i nagon form (vanligen genom seminarieredovisningar men
ocksa i skriftlig form som reflektionsuppgifter, rapporter eller som fragor i kursens tentamen).
Malsattningen med ELP i lararutbildningen ar att studenten ska lara sig att undervisa om nagonting
med hjalp av olika aspekter av flera uttrycksformers inflytande pa larprocesser och att ge kunskap
om estetiska uttrycksformers och estetiska processers potential i undervisningssammanhang. Helt
nyligen har ett nytt upplagg for ELP men tydligare progression utarbetats och kommer att
implementeras fr o m ht 2018.

Medie- och informationskunnighet (vidare MIK) &r inlagt som inslag i kurser. MIK behandlar fragor
om barn och ungas medievarldar, yttrandefrihet, mediemakt, och medborgarskap. | och med att
begreppet digital kompetens har lagts till i Lgrll har detta blivit en nyckelterm och vi har valt att lyfta
in den som en séarskild del av MIK. Har ser vi ett utvecklingsomrade i utbildningen, bade vad galler
innehall och progression i MIK. Ett sddant forandringsarbete ar pa gang, gemensamt for
utbildningarna for grundlarare 4-6 och F-3.

VFU i utbildningen ar fordelad pa fyra kurser pa termin 1, 3, 4 och 8. VFU1, i UVK, pa termin 1
omfattar tre veckor, VFU2 och 3 fem veckor och VFU4 sju veckor. Fére omarbetningen av strukturen
var samtliga Vfu-kurser lika Ianga, fem veckor. Bade vi och studenterna uppskattar det nya upplagget
med en kortare period pa forsta terminen, dar studenterna tidigare upplevt kursen som lite val lang
med tanke pa deras korta studietid, och en langre period pa den sista kursen da studenterna last alla
utbildningens kurser utom Sjélvsténdigt arbete 2 och den sista UVK-kursen.



Forutsattningar

Personal

Beddmningsgrund:

Antalet ldrare och deras sammantagna kompetens (vetenskapliga/konstndrliga/professionsrelaterade och
pedagogiska) édr adekvat och star i proportion till utbildningens volym, innehdll och genomférande pa kort
och ldng sikt.

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel. Relatera till ifylld och bilagd larartabell.

Vad galler bemanningssituationen kan vi konstatera att hittills har 21 av utbildningens 30 kurser
bemannats med samma larare under de senaste tre aren, i nagra fall under samtliga tillfallen da
kursen getts. Detta galler kurserna i svenska, matematik, engelska, NO, Sjalvstandigt arbete 1 och 2
samt de flesta VFU- och SO-kurser. Nagra larare aterkommer flera ganger under utbildningens gang,
andra inte. Nagot svarare ar situationen med bemanning av UVK, vilket dr en svaghet. Svarast ar att
hitta/behalla kompetens for specialpedagogik, bedémning och betyg, laroplansteori, allméandidaktik,
skolpolitiska fragor och pedagogik i historiskt perspektiv. Kompetensen finns inom hégskolan men
hos for fa individer som dessutom ar knutna till forskning, utvecklingsprojekt och andra uppdrag. Pa
kurser inom dessa omraden har det varit en inte dnskvéard diskontinuitet som vi forséker 6verbrygga
genom forbattrad dokumentation om kurserna och tydliga 6éverlamningar av tidigare till ny larare.
Hogskolan har nyligen inrattat ett femte forskarutbildningsomrade - Utbildningsvetenskapliga studier
- och detta arbete har, liksom utvecklingen av UVK-kurserna (se Beskrivning) tar och har tagit mycket
tid i ansprak fran lararna i pedagogikdmnet.

Under utbildningens gang moter studenterna larare av alla kategorier. Redan under forsta aret
undervisar professorer - har kursansvar och saval foreldasningar som seminarier - och majoriteten av
lararna ar disputerade. En styrka i programmet ar att vi har en stor andel disputerade larare.
Sammanlagt 33 larare verkar inom utbildningen. Av de 19 av lararna som undervisar 10% eller mer av
sin arbetstid pa programmet &r 14 disputerade eller doktorander langt fram i sin utbildning. Sex av
de odisputerade undervisar i ELP eller andra fardighetstranande moment. En av de odisputerade
vikarierar under ldsaret 17/18 f6r en disputerad som &r féréldraledig. 16 av de 19 ldrarna har
tillsvidareanstallning. Av utbildningens ldrare som undervisar mindre dan 10% ar sex
disputerade/doktorander och 6vriga ej disputerade. Av de sex odisputerade &r tva adjungerade
ldrare, se vidare under Arbetsliv och samverkan.

Varje termin ges handledarutbildning de handledare som tar emot studenter i verksamhetsférlagd
utbildning. Enligt samverkansavtalet med Stockholms lans kommuner gallande verksamhetsférlagd
utbildning tillhandahaller kommuner och skolor handledare med adekvat utbildning for studenternas
VFU. Ocksa nya VFU-larare far utbildning infor sitt uppdrag (se dven Arbetsliv och samverkan).

Lararutbildningen utlyser tva ganger om aret resebidrag till Iarare som dr verksamma vid nagot av
lararutbildningens program. Likasa kan larare anséka om forskningsbidrag om motsvarande 50%
under en termin for skolrelaterad forskning.

For larare och andra anstallda ordnar lararutbildningen uppstartsdagar for personalen i bérjan av
varje lasar med ett for alla utbildningar gemensamt tema, t ex interkulturalitet, bildning, MIK. Dagen
inleds med presentationer av forskande larare och eftermiddagen agnas at kollegiala diskussioner.
Syftet med dessa dagar ar att mojliggdra och sidkerstélla en samsyn néar det galler vara profiler och
andra gemensamma och viktiga inslag i utbildningarna.

Hogskolans larare har 10% kompetensutvecklingstid i tjansten. Lararna har hittills inte haft fast
finansierad forskning i tjansten, utan forskningsfinansiering har skett via projektmedel m m. Fr o m ht



18 infors successivt i hogskolans institutioner en modell for fordelning av internt finansierad
forskningstid.

Alla larare kan delta i hogskolans hogskolepedagogiska verksamhet. Under ht 17 gavs 6
kurser/workshops och under vt 18 ges 9, bl a “Seminariet som undervisningsform pa
lararutbildningen”, som alltsa vander sig specifikt till Iararutbildare. Sedan 2017 har hégskolan ett
system for pedagogisk meritering. Hogskolans tillvidareanstallda larare kan anséka om att bli
befordrade till endera meriterad larare eller excellent larare. Ansékningsprocessen bestar av
ansokan, sakkunniggranskning, auskultation och intervju.

Pa terminsmoten, som programsamordnare ansvarar for, far lararna méjlighet till samlad
information om férandringar och utvecklingsomraden och speciella insatser inom lararutbildningen i
stort. Déar diskuteras saval utbildningsévergripande som mer specifika fragor som till exempel
studenternas majlighet att uppna kursmal. Utdver dessa moten en gang per termin sker ocksa
planerings- och betygsmoten i lararlagen, ledda av delkursansvarig larare.

En generell svaghet &r att det ar svart att samla larare till méten pa grund av deras arbetsbelastning.
Denna problematik har dock under senaste aren atgardats genom att larare som undervisar inom
lararutbildningen far extra timmar utéver den ordinarie tiden inom tjansten for moten. Det ar en god
atgard da vi har funnit att ndrvaron pa utbildningens méten har 6kat och det gagnar studenterna att
larare som undervisar pa utbildningens olika kurser &r insatta i utbildningens hela innehall och

upplagg.



Forutsattningar
Utbildningsmiljo

Beddmningsgrund:
Det finns en for utbildningen vetenskaplig/konstndrlig och professionsinriktad miljé och verksamheten
bedrivs sa att det finns ett ndra samband mellan forskning och utbildning.

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

Under de senaste aren har lararutbildningen arbetat med att pa olika satt starka utbildningarnas
forskningsanknytning och forskningsunderbyggnad. Ett centralt led i detta ar den forskningsplattform
for lararutbildningen som inrattades i januari 2016, vilket innebar att det formulerades en tydlig
vision och strategi for hur arbetet med att starka lararutbildningens forskningsunderbyggnad ska ga
till. Syftet med forskningsplattformen &r ”att initiera, samla och bedriva forskning utifran
lararutbildningarnas och lararprofessionens fragor och behov”. Den ska ha en tydlig inriktning mot
didaktik och lararutbildningsrelevant forskning.

Malet med forskningsplattformen ar saledes bade att samla den lararutbildningsrelevanta forskning
som bedrivs pa larosatets olika dmnen och institutioner, och utifran den skapa en kreativ och levande
forskningsmiljo, och att, med hjélp av tilldelning av forskningsanslag, géra strategiska satsningar pa
de forskningsfalt och omraden som behdver starkas. Under den forsta trearsperioden pekas bland
annat forskning om grundskolans tidigare ar, dvs. ak F-3 och ak 4-6, ut som sarskilt prioriterade
omraden. Inom dessa omraden ska forskningsunderbyggnaden inriktas mot att vidareutveckla och
starka didaktisk forskning.

Hosten 2017 tilldelades Sédertérns hogskola examensrattigheter for forskarutbildning inom omradet
Utbildningsvetenskapliga studier, dar amnena svenska och pedagogik initialt kommer att inga.
Forskarutbildningsomradet &r organisatoriskt placerat under lararutbildningen, och ett viktigt mal
med omradet ar att ytterligare bidra till att starka lararutbildningens forskningsunderbyggnad.

Utover att flertalet av utbildningens larare ar forskare och att vi pa kurserna ibland bjuder in
gastforeldsare arrangeras med jamna mellanrum Lararutbildningens dag, en heldag da forskare inom
ett for alla lararprogram aktuellt tema haller foreldsningar. Studenter pa utbildningens senare del
bjuds ocksa in till lararutbildningens hogre seminarium, liksom da @mnena anordnar @mnesdidaktiska
heldagssymposier i samarbete med lararutbildningen. Studenterna pa termin 6 erbjuds att narvara
vid ventileringen av sjalvstandiga arbeten pa termin 8.

| de flesta sammanhang under utbildningen moter studenterna forskare och forskning. En eller flera
disputerade och forskande larare undervisar i alla amnes- och UVK-kurser. Flera larare har dessutom
dubbel kompetens. De &r lararutbildade, har lararerfarenhet fran grundskolan och ar disputerade.

Utbildningen har ett samarbete med logopedprogrammet pa Karolinska institutet. Detta innebar att
larare darifran kommer och férelaser pa vara sprakkurser pa teman som hogskolans larare saknar
kompetens i (sprakstorning i relation till tal och skrift). Studenter fran logopedprogrammet kommer
ocksa hit och informerar och genomfor résttraningsévningar med vara studenter. Detta sker inom
ramen for en kurs i slutet av logopedprogrammet, dir de ska ga ut och informera/trédna grupper med
rostkrdvande yrken. | samband med att utlandska student- och/eller ldrargrupper besoker hogskolan
bjuds ibland vara studenter in till méten med dessa for att utbyta erfarenheter. Sa har vi t ex haft
studenter fran Skottland och Nederlanderna pa aterkommande besok.



Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — kunskap och forstaelse

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggdr genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, nér examen utfédrdas, kan uppnd de utvalda mdlen inom kunskapsformen kunskap och
foérstdelse i examensordningen.

Mmal
1. Vvisa sddana dmneskunskaper, inbegripet insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete, som
krévs fér yrkesutévningen

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

For att belysa hur studenterna nar Mal 1 ger vi exempel fran dmnet svenska. Féljande progression
kan ses i larandemalen i svenska som belyser kunskap och forstaelse:

Svl - oversiktligt beskriva spraklig variation med avseende pa texttyp och kommunikationssituation

Sv2 -anvanda och forklara grundlaggande sprakvetenskapliga begrepp
- anvanda och forklara grundldaggande grammatiska regler och begrepp
- oversiktligt beskriva spraklig variation med avseende pa variabler som kén, klass och etnicitet

Sv3 -redogora for barns och elevers talspraksutveckling i saval ensprakiga som flersprakiga miljoer
- beskriva hur den sprakliga socialisationen varierar mellan olika grupper ur ett interkulturellt perspektiv

Sv4 - redogora for modern barnlitteratur och dess innehall, funktion och genrer samt dess forhallanden
till den barnlitterara traditionen

Sv5 -redogora for och diskutera teorier om las- och skrivutveckling
- redogora for och diskutera olika metoder som stimulerar och utmanar elevers skriftspraksutveckling
- beskriva och diskutera samtalets och det vidgade textbegreppets betydelse for larandet
- forklara och resonera kring talsprakets betydelse for skriftspraksutvecklingen

Sv6 -redogora for las- och skrivsvarigheter och hur dessa kan férebyggas, diagnosticeras och atgardas
- redogora for och kritiskt diskutera amnesdidaktiska perspektiv pa las- och skrivutveckling

Larandemalen 6vas i seminarier med férberedelseuppgifter och med inlamningsuppgifter och
examineras med individuella skriftliga sals- eller hemtentamina.

Sv1 ar utbildningens andra kurs och saval teoretisk som fardighetstranande. Lararyrkets krav pa
muntlig och skriftlig kommunikation ar i fokus och teoretiskt behandlas inom utbildningen och
verksamhetsomradet forekommande text- och talgenrer.

Sv2 innehaller spraksociologi som beskriver hur vi anvander spraket i samhéllet, med fokus pa
spraklig variation i form av saval flersprakighet som dialekt, sociolekt osv. | kursen ingar ocksa svensk
grammatik, for att ge studenterna redskap att genomféra sprakliga bedémningar. For nagra
studenter &r grammatik ovant och undervisningen bestar av alternerande foéreldsningar och
fardighetstranande seminarier i sma seminariegrupper (ca 15 studenter). Examinationen bestar av en
salstentamen med grammatiska analysuppgifter men ocksa fragor som handlar om kunskap och
forstaelse. Exempel pa sadan fraga: “Forklara begreppen dialekt, sociolekt, sexolekt och kronolekt”. |
kursen ingar dven en skrivuppgift dar en roman relateras till kursinnehallet. For betygskriterier se
nedan.

Sv3 behandlar den muntliga sprakutvecklingen i olika miljoer, sprakets betydelse for ldrande och hur
larare i F-3 kan kartldgga och utveckla elevers muntliga sprak i flersprakiga miljoer genom ett
sprakutvecklande arbetssatt. | kursen ingar individuella inlamningar av examinerande analys- och



skrivuppgifter, liksom muntliga seminarieuppgifter. Dessa uppgifter ar mycket snarlika de uppgifter
som ingar i salstentamen och férbereder fér denna. Dessutom ingar som sista moment i kursen ett
rollspel i form av en kortlektion i sprakutvecklande arbete. | kursen ldses ocksa flera barnbocker i
syfte att askadliggora kursens tema.

Exempel pa muntlig seminarieuppgift: “Las Lgrll:s tillagg om forskoleklassen. Vad sager texten om
sprakutveckling? Lds Andréasson & Allard ‘Larande lek i forskoleklass’. Vad &r likt/olikt i f-klass och 1-
3? Vilka aktiviteter i boken tycker du ar sarskilt bra och varfér? Hur kan dina kunskaper om f-klassens
verksamhet paverka ditt arbete i 1-3?”. Exempel pa tentafragor: “Vad kravs for att en elev ska kunna
utveckla formagan att forsta och bilda 6verordnade begrepp och varfor ar denna férmaga sa viktig?”
och “Vad innebér spraklig kompetens och spraklig medvetenhet och hur férhaller sig begreppen till
varandra?” For betygskriterier se nedan.

Bade Sv2 och Sv3 ar uppskattade kurser som av studenterna upplevs som centrala fér arbete i F-3, i
synnerhet Sv3 dar studenterna anser att de far manga insikter, kunskaper och verktyg. Sv3 kan dock
upplevas som utmanande och innehallstdt och en del studenter kan ha svart att uppfatta det centrala
i kursen. Det kan vara svart att ta steget fran att /dra in till att férsta fér att tillimpa. Detta kan vara
ett utslag av las/studieovana eller att inte ldgga tillrackligt med tid pa studierna (se Uppfoljning,
atgarder och aterkoppling samt Mal 3). For att stddja studenterna ar litteraturlistorna pa Sv2 och Sv3
forhallandevis korta (571 resp 824 sidor), kursens olika teman tydliggérs genomgaende, t ex genom
repetitioner. Vid kursens senaste genomfdérande provades att anvanda tidigare tentafragor som
seminarieuppgifter. Detta bade uppskattades och hade positiv effekt pa tentaresultatet (fragorna var
sjalvklart nya). Studenter som befinner sig langre fram i utbildningen tar ofta upp dessa kurser som
mycket vardefulla fér senare kurser i programmet. Dessa bada kurser handlar inte bara och specifikt
om svenska, utan fastmer om sprak, sprakutveckling och sprakkunskaper, nagot som ar
grundlaggande for undervisning i alla @mnen.

Sv4 ger kunskaper om barnlitteratur och andra kulturella yttringar, litteraturvetenskapliga teorier
och analyser. For att tillampa sina kunskaper gor studenterna en faltstudie dar de undersoker hur
larare i F-3 arbetar med barnlitteratur.

Med en grund lagd genom Sv1-4 férankrar och férdjupar studenterna pa termin 3 sina
amneskunskaper i svenska i Sv5 som behandlar litteracitetsutveckling, Ias- och skrivutveckling,
beddmning av skriftspraksutveckling samt samtalets betydelse i dessa sammanhang. Aven har ingar
en faltstudie, dar studenterna pa sin vfu-skola observerar skriftspraksutvecklande aktiviteter, liksom
skriftliga inlamningsuppgifter. Ett exempel pa en tentamensfraga: “Andrasprakselever som framfor
allt talar ett annat sprak dn svenska hemma kan behdva stottning i fraga om sarskilt vissa aspekter i
den allra forsta las- och skrivinlarningen. Beskriv minst tre sddana aspekter och hur du som larare
skulle stotta dessa elever i deras forsta las- och skrivinlarning.” | direkt anslutning till Sv5 ligger VFU2
som har fokus pa svenska i F-3. Sv5 har flyttats fran termin 5 till termin 3 for att ge studenterna
kunskaper i skriftspraksutveckling fére denna VFU-kurs.

Sv6 ar utbildningens sista kurs i svenska. Fyra teman ar i fokus: talsprakets betydelse for las- och
skrivutvecklingen och sprakutvecklande arbete, bedémning av las- och skrivutveckling, las- och
skrivsvarigheter, internationell och svensk lds- och skrivforskning. Sv6 ligger pa utbildningens sjatte
termin, och studenterna har 37,5 hp svenska, tre VFU-kurser och fem (av atta) UVK-kurser. Genom
kursens amneskunskaper bemyndigas de att arbeta med sprak-, las- och skrivutveckling i F-3. Kursen
examineras med en salstentamen som sammanfattar samtliga kurser i svenska. Ett exempel pa en
tentamensfraga ar att utifran en autentisk elevtext redogdra for féljande: “Bedém och diskutera
féljande: a) Texten som helhet: Kan eleven férmedla det hen vill ha sagt? Ar texten fullt begriplig?
Diskutera, motivera och ge exempell, b) Genren: Eleven har skrivit en beréattelse. Hur framgar det?
Har eleven lyckats med berattelsens uppbyggnad och sprakliga drag? Diskutera, motivera och ge
exempel!, c) Stavning: Enligt kursplanen for ak 3 i svenska ska elever kunna stava ord som eleven
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sjalv ofta anvander och som ar vanligt férekommande ord. Klarar eleven det? Diskutera, motivera
och ge exempel!”.

Generella bedomningskriterier for alla utbildningens examinationer:

Underkant: -Inkorrekta eller ej fullstandiga svar pa fragorna
-Dalig eller ingen anknytning till kursinnehall/kurslitteratur
-Dalig eller ingen anknytning till kursinnehall/kurslitteratur
-Felaktig anvandning av begrepp/teoretiska perspektiv
-Sprakfel som paverkar ldsbarheten och/eller dalig framstallning

Godkant: -Korrekta svar pa alla delar av fragorna
-God och tydlig anknytning till kursinnehall/kurslitteratur
-God anvandning av begrepp/teoretiska perspektiv
- Ett forstaeligt och lattlast sprak och god framstallning med en réd trad i svaren

Vil godkant: -Reflekterande och uttémmande svar pa alla delar av fragorna
-Reflekterande forhallningssatt till kursinnehall/kurslitteratur
-Utmarkt anvandning av begrepp/teoretiska perspektiv
-Utmarkt framstallning och sprakbehandling

Insikter i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete ges i samtliga kurser genom undervisning och i
form av kurslitteratur, tidigt i utbildningen huvudsakligen i form av ”studentlitteratur” men successivt
i form av allt fler vetenskapliga artiklar och avhandlingar, bade pa svenska och engelska (se Mal 2).
Exempel pa fler inslag ar t ex att Iasa och diskutera en vetenskaplig artikel saval ur innehallsligt som
strukturellt perspektiv (Sv3), att védlja en relevant forskningsartikel ur bade vetenskapligt och
didaktiskt perspektiv (Sv6) samt moten med gastforeldsare med specialistkunskaper, forskande
larare i samtliga dmneskurser (svenska: De Geer, Jonsson, Malmbjer, Samuelsson). Majoriteten av de
undervisande lararna ar disputerade eller doktorander. | Sjélvstéindigt arbete 1 och 2 férdjupar
studenterna sin kunskap och férstaelse i &mnesdidaktik och darigenom sina @mneskunskaper. For
godkant betyg i Sjalvstandigt arbete forutsatts en relevant forskningsgenomgang med viss
internationell utblick.

Kurserna ar utformade sa att studenterna successivt tillagnar sig och fordjupar sina @mneskunskaper
och amnesdidaktiska kunskaper genom standiga kopplingar mellan teori och praktik. Forskning utgoér
en integrerad del av undervisningen i programmets amneskurser.

En utmaning &r att studenterna ofta har svart att tillgodogora sig &mneskunskaper eftersom de har
varierande och i vissa fall svaga forkunskaper i amnen. Manga vagar inte lita pa sin formaga att sjélva
organisera och systematisera kunskap. Det finns ett uppenbart glapp mellan tidigare skolformers och
hogskolans kunskapskultur och forhallningssatt. Vi forsoker stédja studenterna genom att undervisa
tillgangligt - genom tydlig undervisning, tillhandahallande av 6vningar, referenser, repetitioner,
sammanfattningar etc. men detta forutsatter att studenterna tar eget ansvar. Detta uppskattas av
manga studenter.
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Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — kunskap och forstaelse

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggdr genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, nér examen utférdas, kan uppna de utvalda mdlen inom kunskapsformen kunskap och
forstdelse i examensordningen.

Mmal
. visa kunskap om vetenskapsteori och kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder samt om
relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess betydelse for
yrkesutévningen

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sikra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

For att belysa hur studenterna nar Mal 2 kommer kurserna i UVK och de tva sjalvstandiga arbetena
att anvandas. De flesta UVK-kurser i sin reviderade form har @nnu inte genomférts. En 6versikt 6ver
UVK-kursernas och de sjalvstandiga arbetenas larandemal med relevans for examensmalet finns
nedan:

UVK1 -resonera kring kunskapens olika former utifran laroplansteoretiska perspektiv

UVK2 - genomféra en mindre textanalys pa ett avgransat material

UVK3 - genomfdra och analysera en observation av en undervisningssituation med stod i vetenskaplig metod
UVK4 - genomfora en intervju med stod i vetenskaplig metod

UVKS5 - konstruera en vetenskapligt tillforlitlig enkat

UVK6 - redogora for vetenskapsteoretiska traditioner, grundlaggande teoretiska begrepp och vetenskapliga
metoder, samt koppla dem till olika fragestallningar med relevans for skolans uppdrag
- kritiskt och sjalvreflexivt diskutera sambandet mellan teoretiska ansatser, empiriska omraden och val
av vetenskapliga metoder med relevans for skolans uppdrag
- sjalvstandigt formulera egna forskningsproblem med relevans for skolans omraden

Sjélvsténdigt arbete 1 och 2

- sjalvstandigt anvanda vetenskapliga teorier och metoder kopplat till fragestallningar
inom amnesdidaktik

- utifran ett problemomrade inom amnesdidaktik sjalvstandigt tillampa samt utveckla
och fordjupa tidigare
inhamtade kunskaper i ett sjdlvstandigt vetenskapligt arbete

- identifiera och formulera ett amnesdidaktiskt problem och med utgangspunkt ur ett empiriskt material
undersoka och analysera detta med ett vetenskapligt foérhallningssatt samt motivera dess relevans
inom dmnesdidaktisk forskning

- fardigstalla, presentera och forsvara ett vetenskapligt arbete i form av en uppsats samt pa ett
sjalvstandigt satt granska och bedéma ett annat vetenskapligt arbete

UVK7 - analysera och kritiskt granska atgardsprogram och identifiera behov av samverkan med
vardnadshavare och andra professioner

UVK8 - kritiskt reflektera 6ver relationen mellan vetenskaplig och erfarenhetsbaserad kunskap och ge exempel
pa vad denna relation betyder for utformningen av en skola pa vetenskaplig grund
- undersoka, systematisera och kritiskt analysera egna och andras erfarenheter for att identifiera
utvecklingspotential och problemomraden i den pedagogiska praktiken
- jamfora och kritiskt granska olika traditioner for utvecklings- och utvarderingsarbete och ta stallning
till forskningens relevans for pedagogisk kvalitetsutveckling
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UVK-kurserna har en tydlig progression nar det galler forskningsmetoder. Under UVK2 introduceras
intervju och textanalys som forskningsmetod pa en grundlaggande niva. Kunskaperna om metoder
fordjupas sedan under UVK3 och 4 da studenterna ska genomfora observation av en
undervisningssituation respektive en intervju med stod i vetenskaplig metod. Darutover ska
studenterna under UVK5 konstruera “en vetenskapligt tillforlitlig enkat”. Var utgangspunkt for detta
upplagg ar att studenterna ska komma val férberedda infér UVK6 dar de ska kunna fora olika
vetenskapsteoretiska diskussioner och gora forskningsmetodologiska stdllningstaganden, och sedan
tillampa dessa kunskaper i Sjalvstandigt arbete 1 och 2. Relationen mellan beprévad erfarenhet och
vetenskaplig grund behandlas framst i UVK8 men dven i flera amneskurser, t ex Matematikdidaktik 2,
och VFU-kurser.

Utover denna progression laser studenterna ocksa minst en avhandling eller vetenskaplig artikel
under varje kurs, bade i UVK och i @mneskurser. Detta koncept haller pa att utvecklas dar vi pa olika
satt forsoker uppmuntra lararna att diskutera artiklarna utifran ett vetenskapligt perspektiv och inte
enbart utifran ett amnesperspektiv, t ex genom att studenterna far diskutera forskningsproblem, hur
forskningsfragor kan se ut, hur analyser gors etc. Det finns strak av sadana diskussioner, men an sa
lange inte nagot systematiskt medvetet arbete.

Kvalitativa forskningsmetoder tas oftare upp an kvantitativa i undervisningen, vilket ar logiskt
eftersom didaktisk forskning oftare ar kvalitativt baserad. Enkdt som metod tas upp pa i UVK5.
Studenterna arbetar ocksa med kvantitativa metoder i matematik vilket sakerstéller att kvantitativa
metoder behandlas upp till en viss niva.

De sjalvstandiga arbetena innebar en stor utmaning for vara studenter. De sjalvstdndiga arbetena
och det sista utbildningsaret generellt innebadr en markant svarighetshojning. De flesta blir klara med
sina sjalvstandiga arbeten inom utsatt tid men flera behéver langre tid pa sig. Det ar alltid ocksa
nagra studenter som visar sig fa stora problem att klara arbetena. Det kan handla om en oférmaga
att organisera ett sa har stort arbete, att sjdlvstandigt lasa, forsta, bedéma och tillampa tidigare
forskning eller att presentera sitt arbete i form av en uppsats. Flera underskattar det arbete och den
tid som kréavs for ett godkant arbete och borjar arbeta som larare parallellt sa har i slutet av
utbildningen. De studenter som far problem att klara de sjalvstdndiga arbetena har i regel dven haft
svart att klara tidigare kurser.

Kriterierna for godkant pa de sjalvstandiga arbetena sdkerstéller att alla studenter kan tillampa och
diskutera forskningsmetoder. Ett betygskriterium ar exempelvis: undersékningen har ett relevant och
till viss del motiverat metodval, tydlig redogérelse foér urval, metod, etik, material och ev. hur
teoretiska begrepp ska operationaliseras. Viss metodkritik och problematisering av materialval finns.

Genom de reviderade UVK-kurserna och ett mer systematiskt arbete med vetenskapliga perspektiv i
alla amneskurser hoppas vi att studenterna blir battre forberedda infor det sista utbildningsaret.
Kurserna Sjdlvsténdigt arbete 1 och 2 kommer att revideras under nasta lasar. Lairandemalen ar i
princip identiska idag vilket ar olyckligt. Det behdver andras liksom att handledning och en
halvtidsrapport blir obligatoriskt, for att sakerstalla att studenterna verkligen tar den handledning de
har ratt till. Redan under vt 18 har nagra dndringar inforts genom att etisk medvetenhet betonas mer
an tidigare. De studenter som gor undersékningar dar barn ar involverade maste numera lamna in en
sarskild forsakran om att de ar medvetna om de etiska regler som galler. Nytt &r ocksa att
studenterna sjdlva ska presentera sitt arbete vid ventileringen istéllet for som tidigare opponenten
for att sakerstalla att de kan presentera sitt arbete pa ett tydligt och intressevdckande satt.

Beprovad erfarenhet kan definieras pa olika satt, men om definitionen av beprévad erfarenhet ar att
erfarenhet ska vara dokumenterad, systematiserad och redovisad enligt vetenskapliga metoder finns
det manga sadana exempel fran studenternas arbeten under utbildningen, men om erfarenheten
ocksa ska delas och provas i ett kollegialt ssmmanhang ar det svarare att tala om beprovad
erfarenhet nar det galler studenternas arbete i utbildningen.
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Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och férmaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggdr genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, nér examen utférdas, kan uppna de utvalda malen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.

Mmal
3. visa férdjupad férmaga att kritiskt och sjélvsténdigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver
egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att ddrigenom bidra till
utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomrédet

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

For att exemplifiera hur vi sdkerstéller att studenterna uppnar Mal 3 kommer kurserna i matematik
samt sjalvstandiga arbeten och VFU att anvandas. Kurserna kommer att anvandas som exempel pa
hur undervisningen utformas och genomférs for att 6va studenternas formaga. Andra kurser hade
lika val kunnat anvandas eftersom de flesta kurser innehaller uppgifter och moment med analys,
reflektion och erfarenhetsutbyte. Det kan exempelvis handla om att studenterna laser olika
skonlitterara bocker med koppling till &mnesinnehallet och som sedan analyseras och diskuteras med
hjdlp av amnesbegrepp.

Mal - inom omradena taluppfattning och grundlaggande algebra redogoéra for vad en didaktisk analys av
amnets innehall innebar samt hur en analys av elevers utveckling och bedémning av elevers larande
kan ga till

Ma2 -viardera uppgifter och olika typer av undervisningsmaterial ur ett matematikdidaktiskt perspektiv
- reflektera Over sin egen matematikutveckling, sina formagor och sin uppfattning om amnet matematik

Ma3 -redogora for och reflektera 6ver vad det innebér att arbeta med problemldsning i skolan med fokus pa
matematisk modellering, problemlésningsférmaga och resonemangsférmaga

Matematikkurserna ar MA1, tidigare Matematik och matematikdidaktik (termin 2),
Matematikdidaktik 1, blivande MA2 (termin 5) och Férdjupning i matematikutveckling, blivande MA3
(termin 6). | direkt anslutning till MA2 ligger VFU3 som genomfors i matematik. Matematikkurserna
kommer, som ndmnts i Beskrivning, i det nya upplagget att ligga pa termin 1, 4, och 6. Vi beskriver
nulaget.

| MA1 pa termin 1 far studenterna diagnostisera sina egna kunskaper i matematik och reflektera
kring sin erfarenhet av matematikundervisning. Till detta anvands materialet Formativ bedémning
och didaktiskt stéd i matematik for ldrarstudenter. Diagnoser med didaktisk uppféljining (2017).
Materialet ar framtaget och utprovat pa Sodertorns hogskola. Syftet ar att studenterna ska fa syn pa
sina egna kunskaper i, forestallningar om och attityder till matematik, och bli medvetna om hur de
styr deras satt att tdnka om och agera i matematikundervisning, dven i utbildningens
matematikkurser. Kursen behandlar dven grundlaggande matematiska begrepp och metoder och
elevers matematiska utveckling. | Matematikdidaktik far studenterna didaktiska verktyg med fokus
pa elevers larande i matematik. Matematikdidaktik 1 behandlar matematiska begrepps
askadliggérande och analys av ldromedel. Kursen ar tematiskt upplagd och varje tema fokuserar pa
ett matematiskt omrade. Studenterna analyserar matematiska begrepp, forklaringar, metoder,
undervisningsmaterial, uppgifter, undervisningsupplagg och elevlésningar med hjalp av
matematikdidaktisk teori och forskning. | Matematikdidaktik 2 genomfors ett individuellt empiriskt
uppsatsarbete. Studenten identifierar ett relevant, aktuellt matematikdidaktiskt problemomrade
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som de utforskar i en faltstudie. Det insamlade materialet systematiseras och analyseras utifran
valda teorier och forskning.

Férdjupning i matematikutveckling innehaller teoribildning om problemldsningkonceptet med fokus
pé konkretisering, kommunikation och matematiska resonemang. Aven denna kurs ar tematiskt
upplagd och innehaller en faltstudie dar studenterna genomfor observationer och intervjuer med
larare och elever kring deras forstaelse och anvandning av problemslésningskonceptet.

Under alla matematikkurser utvecklar studenterna en férmaga att tillvarata, systematisera och
reflektera 6ver lararprofessionen i relation till matematikundervisning med fokus pa egna och andras
erfarenheter samt relevant forskning.

De Sjélvstdndig arbete 1 och 2 samt VFU4 kommer att anvandas for att visa hur examensmalet
sakerstalls. Kurserna ligger under det sista aret pa utbildningen.

| Sjdlvsténdigt arbete 1 och 2 (termin 7 och 8) ska studenterna tillampa och férdjupa tillignade
didaktiska och amnesdidaktiska kunskaper genom att sjalvstandigt planera och genomféra ett
mindre vetenskapligt arbete. Inom ramen for det sjalvstandiga arbetet behandlas fragestallningar
med direkt anknytning till larares dagliga amnesspecifika arbete. Autentiska problemomraden i
yrkesvardagen, som studenterna har stott pa under utbildningen eller VFU:n, ska fangas upp och
formuleras till fragestallningar. Syftet ar att uppna praxisnara relevans. | det sjalvstandiga arbetet
ingar att satta in det egna arbetet i ett vetenskapligt sasmmanhang genom en 6versikt och diskussion
av tidigare forskning och att diskutera studiens relevans och konsekvenser fér undervisning. Foljande
betygskriterier anvands for att sdkerstalla att studenterna har en fordjupad formaga att kritiskt och
sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver relevanta forskningsresultat:

- relevant forskningsgenomgang med viss internationell utblick

- definierade begrepp och viss teoretisk medvetenhet

- begreppen anvands pa ett relevant satt i analys och diskussion

- viss bearbetning vid redovisning, tydlig och férankrad analys och tolkning enligt problem och fragor.

- ett antal egna teoretiskt férankrade slutsatser diskuteras i anslutning till resultaten och med
relevans for lararyrket och/eller verksamhetsfaltet

- i viss utstrackning egna val, l6sningar och infallsvinklar (problemformulering, metod, teori,
resultatpresentation etc)

- formaga att tillgodogora sig respons och handledning

Som reflektionsverktyg genom hela den verksamhetsférlagda utbildningen anvander studenterna
Sodertorns hogskolas professionsutvecklingsmatris - “Fran nybérjare till professionell” (se Mal 6).
Matrisen ar ett stod for att tydliggdra studenters professionsutveckling och innehaller
utvecklingsomradena analys- och reflektionsférmaga, didaktisk kompetens samt kommunikativt och
demokratiskt ledarskap. Dessa tre omraden ar indelade i fyra utvecklingssteg. Studenterna
reflekterar, analyserar och tematiserar gjorda erfarenheter bade muntligt och skriftligt; i loggbocker,
med handledare, pa seminarier, i sjalvreflektionsdokument, i hemtentor och i de tva trepartssamtal
som genomfoérs under utbildningen.

VFU4 har féljande larandemal med relevans for examensmalet:

- reflektera 6ver elevers resultat och ldrande och identifiera potentiella svarigheter for elevernas
forstaelse
- genom kritisk sjdlvreflektion omprova sina egna forhallningssatt

Dessa mal examineras genom en hemtentamen och en reflektionsuppgift. | reflektionsuppgiften
utforskar studenterna sin egen erfarenhet och dess betydelse for sin yrkesutévning. Uppgiften
studenterna far ar att dokumentera och att utforska ett sjalvupplevt praktiskt-pedagogiskt dilemma
med hjalp av teori och forskning. Uppgiften ska presenteras i form av ett paper. Fér godkant kravs att
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dilemmat och utforskandet ar tydligt presenterat och att larande, nya insikter, kritisk medvetenhet
och sjalvstandigt professionellt handlande och resonerande framkommer i framstallningen.

Vi kan konstatera att nagra studenter i borjan kan ha svart att se sig sjdlva och sin egen roll i
undervisningen, bade som blivande larare och som student. De kan fastna i tyckande, egna
upplevelser och tvarsikra forestéllningar om hur ndgot ska/boér vara. En utmaning ar darfor att
hjalpa studenterna att utveckla ett sakligt och professionellt férhallningssatt som student och larare
och att kunna byta perspektiv mellan rollerna. Det galler kanske sarskilt i matematikkurserna
eftersom manga studenter inte bara har svaga forkunskaper utan ocksa negativa attityder mot
matematik. Nagra har ocksa svart att se utbildningen som akademisk och darmed forsta varfér de ska
utga fran forskning och varfor de ska tolka, reflektera kring och tillampa teorier. Egentligen ar det
forst i samband med de sjalvstdandiga arbetena som nagra studenter dndrar installning och tankesatt.

For att motverka detta startar i maj 2018 utvecklingsprojektet Ldrande och insikt i
matematikdidaktik. Projektet ar initierat av lararstudenter och syftet ar att bygga en trygg,
inkluderande och stimulerande miljé dar studenter moéter amnet i gemenskap utifran egna
forutsattningar och intressen. Ett forsta steg ar att hitta former for méten mellan studenter och
hogskolans larare i matematikdidaktik.

Andra studenter ar ocksa vad vi brukar kalla “analytiskt otranade” nar de bérjar utbildningen. De

behover darfor mycket stéd och traning i att se bakomliggande monster och att tanka och arbeta

strukturerat och metodiskt. Genom bland annat de reviderade UVK-kurserna och den progression
som ar inbyggd dar hoppas vi att skapa battre forutsattningar (se dven Beskrivning och Mal 2).

| flera interna utvarderingar har de manga reflektionsuppgifter studenterna far identifierats som
kontraproduktiva. S8 som manga av dessa uppgifter ar konstruerade inbjuder de till fritt tyckande pa
en mycket konkret har-och-nu-niva. Detta har diskuterats i flera sammanhang och larare uppmanas
att undvika den typen av reflektionsuppgifter. Nagot systematiskt arbete for att utveckla
undervisningen i och bedémningen av studenternas reflektionsformaga finns dock inte i nuldget. Den
bildningsprofil som ska genomsyra hela utbildningen och fokusera pa reflektion revideras fér
narvarande. Den har hittills inte haft nagon medveten progression eller fast form men det ar ett av
malen med revideringen.
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Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och férmaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggdr genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, nér examen utférdas, kan uppna de utvalda malen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.

Mmal
4. visa férmdga att tillimpa sadan didaktik och dmnesdidaktik inklusive metodik som krévs fér
undervisning och ldrande inom det eller de éimnen som utbildningen avser och for
yrkesutévningen i évrigt

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

| stort sett samtliga kurser pa utbildningen tar upp didaktiska/d@mnesdidaktiska och metodiska
aspekter, i teori och praktik, samt metodik om an i varierande grad. Hur studenterna nar Mal 4
belyser vi med exempel fran kurserna i matematik.

Mal -inom omradena taluppfattning och grundldggande algebra redogéra for vad en didaktisk analys av
amnets innehall innebar samt hur en analys av elevers utveckling och bedémning av elevers larande
kan ga till

- analysera elevers matematikutveckling, relaterad till férmagorna i kursplanens syfte samt hur
varierande arbetssatt och arbetsformer kan gynna elevers matematikutveckling

Ma2 - utarbeta didaktiska planeringar av undervisningsmoment relaterade till matematikdidaktiska teorier
och skolans styrdokument med fokus pa elevers larande
- vardera uppgifter och olika typer av undervisningsmaterial ur ett matematikdidaktiskt perspektiv

Ma3 - sjalvstandigt analysera och diskutera hur man kan planera en langsiktigt hallbar undervisning i
problemldsning och konstruera dartill 1ampliga problemlésningsuppgifter
- reflektera over val av problemldsningsuppgifter med fokus pa elevers individuella
problemldsningsférmaga, kalkylformaga och resonemangsformaga

Ma1, tidigare Matematik och matematikdidaktik, avslutar numera termin 1. Den |ag tidigare i slutet
av termin 2 och vi upplevde att det dréjde for lange innan studenterna fick méta matematik i
utbildningen. Matematikdidaktik 1, ligger annu pa termin 5 men flyttas fr o m vt 2019 till termin 4
och far da namnet Ma2. Det &r viktigt att det inte gar for lang tid mellan kurserna och fortsattningsvis
ligger matematikkurserna mer jamnt férdelade, med den sista pa termin 6.

I matematikkurserna ar tre kunskapsomraden, matematikdidaktik, allmandidaktik och
undervisningsmetodik i matematik, integrerade med en inbyggd progression. Féljande konkreta
exempel ar hamtade fran kursen Matematikdidaktik 1.

Matematikdidaktik 1 ar indelad i fyra olika teman som geometri, enkla ekvationer och
proportionalitet, statistik, kombinatorik och sannolikhetslara. Inom varje tema arbetar studenterna
bade i grupp och individuellt. Grupparbetskonceptet bygger pa kooperativt Iarande. Under kursen
beddms studenterna formativt. En uppgift i temat proportionalitet bestar av flera steg och handlar
om att Identifiera matematiska begrepp, prova och vardera l6sningsmetoder, gora
rimlighetsbedémningar av majliga svar, analysera laroplan och laromedel och konstruera relevanta
uppgifter. Uppgiftsformuleringen lyder: "l ett experiment har man tva matglas, varav ett ar smalare.
Om man haller en viss mangd vatska i det vidare matglaset nar vattnet upp till 4 cm. Om man héller
Over vattnet det smalare matglaset nar det upp till 6 cm. Man gor nu om forséket och héller vatska
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upp till 6 cm i det vidare matglaset. Man héller darefter 6ver vatskan i det smalare matglaset. Hur
hogt nar vatskan i det smalare matglaset?”.

Varje tema examineras gruppvis muntligt och individuellt skriftligt. Dessutom ingar en salstenta.
Examinationerna sdkerstéller att larandemalen uppnas, bade formellt genom matematiska
resonemang och informellt genom att studenterna till exempel arbetar med olika verktyg, t ex
laborativa material. Betygskriterier for kursen: Godkand - deltar aktivt pa seminarierna och
forelasningar, kan redogora for kurslitteraturen, har genomfoért alla obligatoriska muntliga,
redovisningar, 6vnings- och planeringsaktiviteter, visar goda kunskaper i matematik inom omradena
geometri, samband och forandring samt sannolikhetsldra och statistik samt godkant resultat pa alla
examinationsmoment. Vil Godkand - alla ovanstaende G-kriterier ar uppfyllda, visar mycket goda
kunskaper i matematik inom omradena geometri, samband och férandring samt kombinatorik,
sannolikhetslara och statistik samt har redovisat alla examinationsmoment med mycket goda
kvalitéer.

Detta upplagg har visat sig fungera mycket val. Nar studenterna forstar de matematiska begreppen
blir de kreativa, flexibla samt didaktiskt och metodiskt medvetna. Var hypotes ar att det beror pa det
induktiva och formativa arbetssattet.

For att utveckla en férmaga att analysera elevers matematikutveckling behdver studenterna sjalva
forsta hur man kan lara sig matematik genom successiv uppbyggnad av en forstaelse for
matematiska modeller/begrepp med fokus pa dess innebdrd och hur innebérden kan brytas ner i
mindre bitar. Utgdende fran en konkret matematisk aktivitet far de tillsammans med en
studiekamrat identifiera begreppet proportionalitet och redovisa detta muntligt och skriftligt. Det
galler da att lyfta fram vasentliga aspekter (matematiska modeller) som proportionalitetskonstant,
brak som forhallande eller ekvationer som 3/5 = x/8 och hur man i undervisningssituationer kan
tillampa dessa modeller vid problemlésning om férhallande, jamférelse av brak, skala, likformighet
m.m.

Matematikkursernas syfte ar att ge studenterna en forstaelse for sambandet mellan
matematikdidaktik och metodik. Avsikten ar ocksa att studenterna ska forsta vikten av teoretiska
studier och via exemplifiering och metodiska aktiviteter visa dem hur teori och undervisningspraxis
hanger samman.

Det finns en spridd uppfattning om att undervisningsmetodiken kan leva ett eget liv och att detta ar
nagot man lar sig bast genom praktiskt arbete i skolan. Forskare som Ma (1999) och Ball & Bass
(2000) tillbakavisar detta kategoriskt. For att leda till generaliserbar och langsiktigt hallbar kunskap
maste metodiken utga fran didaktiskt hallbara teorier och dessa lar man inte enbart genom praktisk
undervisning.

En annan avsikt med det just beskrivna arbetet ar att genom exemplifiering och planering av
konkreta undervisningssituationer far studenterna en majlighet att koppla matematikdmnets
metodik till allmandidaktik. | kursen arbetar studenterna aven med formativ bedémning och med hur
man kan bygga upp undervisning med fokus pa utveckling av elevers férmagor. Har utgar vi fran
forskning, allmandidaktiska teorier och kunskapskrav samt de fem formagor som uttrycks i Lgril.
Studenterna diskuterar begreppen konceptuell och procedurell kunskap pa ett informellt satt genom
reflektioner och resonemang om hur man/elever lar sig matematik. Nar det galler inldrning av ett
amnesinnehall ar allmandidaktikens roll att skapa och optimera mojligheter for en elev att
tillgodogora sig ett &mnesinnehall.

En utmaning &r att vara studenter ska fa tillfélle att tillampa sina kunskaper pa VFU:n, eftersom de
dar maste anpassa sig till det amnesinnehall som ar aktuellt i skolan under denna period. Skolan har
ibland en inte helt uppdaterad syn pa matematikundervisning. Detta forsoker vi forandra genom att
bedriva praktiknara forskning och att genom studenterna far identifiera matematikdidaktiska
utvecklingsomraden genom faltstudier.
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Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och férmaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggdr genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, nér examen utférdas, kan uppna de utvalda malen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.

Mmal
s, visa férmdga att sjélvstédndigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvirdera och
utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt i syfte att pa bdsta sdtt
stimulera varje elevs ldrande och utveckling

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sikra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

Studenternas formaga att planera och utvardera bade 6vas och examineras i flera @mneskurser men
det ar i VFU-kurserna deras férmaga provas i skarpt lage. For att belysa hur studenterna uppnar Mal
5 har vi darfor valt kurserna i VFU.

VFU1 - med handledarens stod genomfdéra undervisningsmoment
- beakta och kommunicera ett interkulturellt férhallningssatt i verksamheten med stod i skolans
vardegrund enligt styrdokumenten

VFU2 - bade sjalvstandigt och med handledarens stod planera, genomfora och utvardera sprakutvecklande
undervisningspass utifran styrdokumenten
- anvanda ett berattande och forklarande framstallningssatt pa ett for elever begripligt satt

VFU3 - med visst stéd av handledaren och utifran styrdokumentens mal planera, genomféra och utvardera
och utveckla langre undervisningsmoment for att stimulera varje elevs larande och utveckling

VFU4 - sjalvstandigt skapa egna planeringar och larandemiljoer med tydliga larandemal och utifran olika

situationer och forutsattningar utvardera och férandra undervisningen med larandemalen i fokus

- sjalvstandigt leda undervisning och ha tydliga strategier for arbetet med skolans vardegrund

- anvanda olika kommunikativa fardigheter sa att det framjar alla elevers forstaelse och larande

- reflektera Over elevernas resultat och larande och identifiera potentiella svarigheter for elevernas
forstaelse

- pa ett inkdnnande och professionellt satt kommunicera med hela klasser, enskilda elever,
verksamhetens personal samt foraldrar

Utvecklingen av studenternas férmaga i de fyra VFU-kurserna pa termin 1, 3, 6 och 8 gar fran att
studenten med VFU-handledarens stéd planerar och genomfor undervisning till att pa egen hand
planera, genomféra, bedéma och utvdrdera langre undervisningsupplagg.

VFU1 fokuserar lararrollen och lararens dagliga arbete i relation till styrdokumenten och ett
interkulturellt perspektiv. Studenterna far en konkret inblick i grundskolans verksamhet for F-3 i
allménhet och i lararuppdraget i synnerhet. Exempel pa larandemal fér VFU1 ar att studenterna med
VFU-handledarens stdd ska genomfora undervisningsmoment och kommunicera tydligt med elever
saval skriftligt som muntligt. Studenterna forvantas dven ta kontakt och féra dialog med
verksamhetens personal och ta del av arbetslagets I6pande arbete.

VFU2 ar kopplad till kurserna Svenska 2-5. Studenterna férvantas under denna andra VFU-period mer
sjalvstandigt planera och genomfora sprakutvecklande undervisning, dokumentera och utvardera
samt tillsammans med VFU-handledare reflektera 6ver i verksamheten inhamtade erfarenheter och
omsatta dessa insikter i nya situationer..
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VFU3 har koppling till amneskurserna i matematik. Studenterna férvantas nu an mer sjalvstandigt
planera, genomféra, utvardera och utveckla langre undervisningsmoment for att stimulera varje
elevs larande och utveckling, samt med handledarens stod tillampa utvarderings- och
beddmningskriterier som galler for verksamheten. Tillsammans med handledaren ska studenterna
reflektera 6ver arbetsformer, larandesituationer och medvetandegdra egna varderingar i relation till
styrdokumenten.

Under VFU 4 deltar studenten, med mer kollegial karaktar, i skolans verksamhet. Under Vfu:n ska
studenten ta ett helhetsgrepp pa undervisningen. Uppgiften ar att:

- ta over (all) planerad undervisning i 3k F-3 med stéd av handledaren

- delta aktivt i, helst leda, andra forekommande verksamheter

- sjalvstandigt planera, genomfdra, anpassa och félja upp/utvdrdera ett ssammanhingande och avgrinsat
tema/dmnesomrade/moment som omfattar minst 15 klocktimmar och som stracker sig 6ver minst 3
veckor. Momentet kan vara inom ett skolamne eller integrerat med andra skolamnen.

Kursen examineras bl.a. genom en hemtenta dar studenten beskriver planering, utgangspunkter och
genomfdrande av sitt undervisningsmoment. Studenten ska ocksa i denna hemtenta reflektera éver
hur undervisningsmomentet gick och hur det skulle kunna ha dndrats och utvecklats utifran olika
situationer och férutsattningar. For godkant pa hemtentan ska bl.a. féljande vara uppfylit:

- att planering, utgangspunkter och genomférande av ett undervisningsmoment presenteras och att det
presenteras reflektioner éver hur undervisningsmomentet gick och hur det skulle kunna ha @ndrats och
utvecklats utifran olika situationer och forutsattningar

- att ett tydligt amnesomrade och tydliga larandemal som styr planeringen och genomfoérandet av
undervisningsmomentet presenteras

- att presentationen galler ett langre undervisningsmoment dar anpassningar for de olika
larandeaktiviteterna gors utifran olika situationer och forutsattningar

- att det i planeringen av undervisningsmomentet presenteras strategier for att arbeta med skolans
vardegrund och att dessa sedan tillampas vid genomférandet av undervisningsmomentet

- att det i planering och genomférande av undervisningsmomentet anvands olika kommunikativa
fardigheter for forstaelse och larande, dar potentiella didaktiska och &mnesmassiga svarigheter for
elevernas forstaelse reflekteras kring

Gemensamt for samtliga VFU-kurser ar regelbundna och schemalagda reflektioner med VFU-
handledare samt ett sjalvreflektionsdokumentet dar studenterna vid kursens slut ger konkreta
exempel pa ldrandesituationer och reflekterar éver egna utmaningar och styrkor i relation till
aktuella larandemal och professionsutvecklingsmatrisen (se vidare Mal 6). Sjalvreflektion innebar att
studenten identifierar egna styrkor och utmaningar utifran de tre professionsomradena som
systematiseras och konkretiseras i professionsutvecklingsmatrisen samt exemplifierar med gjorda
erfarenheter. VFU-handledarens bedomningar formedlas genom att VFU-handledare och VFU-larare
tréffas pa ett bedémningsseminarium pa aktuell CPU-skola.

En styrka ar professionsutvecklingsmatrisen som strukturerar larares kunskap och studenternas
professionsutveckling. En annan styrka med var utformning av programmet och kurserna ar
kopplingarna mellan @mneskurser och VFU-kurser (VFU2 till svenska, VFU3 till matematik och VFU4
till UVK och sjalvstandigt arbete). Har sker en vaxling mellan erfarenheter ifran lararens vardag och
teoretiska perspektiv och forskning. Detta underlattar for studenterna att omsatta sina teoretiska
kunskaper i aldersanpassad undervisning och att teoretisera sina erfarenheter, dvs. att relatera teori
och praktik till varandra.

VFU-kurserna innebar flera utmaningar. Vi har sett att det finns en risk att studenter under framst
den forsta VFU:n fastnar i observatorsrollen. Orsaken kan variera. Det kan vara VFU-handledaren
som inte slapper in studenten eller studenten sjalv som tvekar. For att sakerstdlla att samtliga
studenter redan fran dag ett far tréning i att samla elevers uppmarksamhet, ge instruktioner, folja
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upp och avsluta aktiviteter, planerar vi att fran hogskolans hall fortsattningsvis skicka med
studenterna fler konkreta uppgifter.
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Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — virderingsformaga och forhallningssatt

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggdr genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, nér examen utférdas, kan uppna de utvalda mdlen inom kunskapsformen virderingsférmadga
och férhdllningssdtt i examensordningen.

Mmal

6. visa formdga att i det pedagogiska arbetet géra bedémningar utifrdn relevanta vetenskapliga,
samhdlleliga och etiska aspekter med sdrskilt beaktande av de mdénskliga réttigheterna, i
synnerhet barnets rdttigheter enligt barnkonventionen, samt en hdllbar utveckling

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

Den interkulturella profilen ger speciella kunskaper och fardigheter och utvecklar forhallningssatt
som gor studenten sarskilt val skickad att verka i pedagogiska miljoer, dar elever med olika bakgrund
och studieférutsattningar mots. Under utbildningen utvecklar studenten fordjupad formaga att
kritiskt reflektera 6ver och problematisera pedagogisk verksamhet utifran profilomradet
interkulturalitet. En hallbar utveckling i dessa sammanhang, kan uppnas genom att i utbildningen via
skolans vardegrund, ett interkulturellt férhallningssatt och ett bildningsperspektiv ge studenterna
kunskaper och fardigheter for att till elever kunna férmedla och férankra ett demokratiskt och
medborgerligt forhallningssatt. Likasa betonas vikten av att halla sig standigt uppdaterad i fragor som
ror verksamheten - kunskapsmassigt, pedagogiskt och tekniskt.

Beddmning av olika slag behandlas/diskuteras/ préovas/examineras i snart sagt alla &mneskurser, i
flera UVK-kurser och VFU-kurser. Exempelvis har vi kurserna Manniskan och miljon samt Manniskan
och kulturen som rér manskliga rattigheter, hallbar utveckling och lokalt och globalt ansvarstagande.
Kurserna behandlar ménniskan och hennes nyttjande av naturen. Med utgangspunkt i den néra
omgivningen studeras vilka resurser och forutsattningar som kravs for att manskliga samhallen ska
fungera nu och i framtiden. Dessutom behandlas fragor om demokrati och manskliga rattigheter ur
ett vardegrundsperspektiv. Léirandemal i dessa kurser som ar relevanta fér examensmalet ar
foljande:

- reflektera 6ver naturens forutsattningar och olika forestallningar om naturen ur ett
samhallsvetenskapligt perspektiv

- exemplifiera och beskriva miljopaverkan samt visa pa atgarder som syftar till ett hallbart utnyttjande
av naturens resurser med hjalp av olika uttrycksformer férmedla ett analyserande férhallningssatt i
fragor om resursutnyttjande och miljopaverkan till elever

- diskutera och reflektera kring demokrati och manskliga rattigheter utifran skolans styrdokument

- redogora for den svenska valfardsstatens organisation och funktioner

- diskutera religioners och andra livsaskadningars roll i manniskors liv och som sociala fenomen

- forklara bakgrunden till och forutsattningarna for migration inom och mellan lander, historiskt och i
samtiden

Aven dmneskurserna innehéller bedémning av elevers kunskapsutveckling (ex. i svenska - analys av
forsta- och andraspraksutveckling, bedémning av las- och skrivutveckling, bedémning i relation till
nationella prov).
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For att belysa hur studenterna uppnar mal 6 anvands VFU4 som examinerar studenternas formaga
att gbra bedomningar i den pedagogiska verksamheten. Kursen har foéljande larandemal som ar
relevanta for examensmalet:

- sjalvstandigt skapa egna planeringar och larandemiljéer med tydliga larandemal och utifran olika
situationer och forutsattningar

- sjalvstandigt leda undervisning och ha tydliga strategier for arbetet med skolans vardegrund

- forebygga och motverka diskriminering och annan krankande behandling av elever med beaktande av
skolans vardegrund och ett interkulturellt forhallningssatt

- utvardera och férandra undervisningen med larandemalen i fokus

- reflektera 6ver elevernas resultat och larande och identifiera potentiella svarigheter for elevernas
forstaelse

- pa ett inkdnnande och professionellt satt kommunicera med hela klasser, enskilda elever,
verksamhetens personal samt foraldrar

Dessa larandemal examineras genom bl a VFU-handledarens I6pande bedémningar och en
hemtentamen. For godkant kravs ett av handledaren inlimnat bedémningsunderlag dar det framgar
att studenten har bedrivit undervisning, samarbetat med arbetslaget samt utfort de av en larares
arbetsuppgifter som finns ndmnda i kursmalen med tillfredsstallande resultat. For 6vriga
betygskriterier, se sid. 20.

Med lararutbildningens professionsutvecklingsmatris som reflektionsverktyg, dar relevanta
vetenskapliga, samhalleliga och etiska aspekter formuleras, far studenterna stéd i att
medvetandegotra och resonera kring sina bedémningar och didaktiska val. For att kort beskriva hur
matrisen ar uppbyggd kan sigas att den tagits fram utifran en modell av Dreyfus och Dreyfus (1986).
Den beskriver en professionsutveckling i fyra steg: novis, avancerad nybdrjare, kompetent och
professionell. De fyra VFU-kurserna kan pa ett ungefar sdgas motsvara de forsta tre stegen. Det
fjarde steget erdvras da studenterna val arbetar som ldrare och ingar i en verksamhet.

Matrisens tre centrala omraden ar: den didaktiska kompetensen; en kunnighet i att skapa malstyrda
processer och bedéma larande och utveckling, ett kommunikativt och demokratiskt ledarskap; en
kunnighet i att leda dessa processer samt analys och reflektionsférmdga; en férmaga att relatera
didaktisk formaga och ledarskap till vetenskapliga ron och till egna och andras erfarenheter pa ett
systematiskt satt. Varje omrade delas i sin turinitre delar. For didaktisk kompetens handlar det om
att anvanda didaktiskt kunnande, sdtta upp mal och bedéma och verka for en skola for alla. For
kommunikativt och demokratiskt ledarskap handlar det om; att leda barn, agera efter vardegrund
samt kommunicera och samverka. Fér analys och reflektion ror det sig om egna erfarenheter, andras
erfarenheter och varderingar. Dessa delar bryts i sin tur ner i matrisen till olika kompetenser inom
varje niva.

Vagen fran novis till professionell gar alltsa fran att folja direktiv och instruktioner till ett holistiskt
angreppssatt dar man har férmaga att systematisera och prioritera i situationen och ta ansvar for
helhet. Pa niva ett har studenterna fokus pa den egna prestationen, pa niva tva ar fokus pa
situationen och pa niva tre pa barn och ungas larande och pa niva fyra helheten.

Trepartssamtalen mellan student, VFU-handledare och VFU-ldrare utgar fran den lektion som
studenten ansvarat for och som VFU-ldrare och handledare observerat, en reflektion studenten
lamnat in pa forhand dar de utvecklingsmal studenten valt tematiseras, problematiseras och
konkretiseras samt fragor som uppkommit under VFU-handledarens och studentens kontinuerliga
arbete tillsammans. VFU-lararen observerar hur studenten fordelar ordet, varierar arbetsformer och
omsatter amneskunskap, hanterar oférutsedda situationer i en konkret undervisningssituation. Den
besdkande VFU-lararens uppgift ar att bade utmana och bekréfta studenten i samtalet om gjorda
beddmningar i den konkreta situationen. Syftet &r att stanna upp och i samtal Iata studenten
utforska sin egen handlingsrymd med den konkreta undervisningssituationen i farskt minne.
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Examensmalet &r emellertid svart att examinera och sadkerstalla. Formagebegreppet dr komplext,
graduellt och situationsberoende, likasa férhallningssatt. Situationer kan ocksa tolkas olika. Vi har
sett att studenter kan ha en val utvecklad bedémningsférmaga och ett demokratiskt och
inkluderande forhallningssatt i valkanda och trygga situationer medan det brister i ovantade,
stressiga och kdnslomadssiga situationer. Vilka situationer kan vi forvanta oss att en lararstudent ska
klara av? Vi har ocksa exempel pa att studenter agerar professionellt i lararrollen i klassrummet men
inte i studentrollen tillsammans med kurskamrater, och tvartom.

Generellt uppfattar vi att studenter kan resonera om didaktiska val men har svarigheter att tillampa
dessa i stunden, vilket ar naturligt i borjan av en utbildning. Vi behover skapa strukturer for att
sakerstalla mojligheter att bedoma detta. Vi har infort en VFU-ansvarig for varje lararprogram som
ska folja studenterna genom hela utbildningen och darmed fa mojlighet att fa helhetsperspektiv.

Vi har sadllan problem att identifiera studenter som brister i bemdtande och omdéme men vi har ofta
svart att hantera och underkdnna dem. Bade bedomningsférmaga och férhallningssatt ar ju starkt
kopplat till sjalvinsikt, personlig mognad och psykisk hélsa. Det finns en stark férvdantan, bade fran
studenters och fran hégskolans hall, att vi ordnar individuella I6sningar och tar hansyn till studenters
olika behov och forutsattningar. Sarskilt galler det studenter med funktionsnedsattning.
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Utformning, genomforande och resultat

Jamstilldhet

Beddmningsgrund:
Ett jdmstdlldhetsperspektiv beaktas, kommuniceras och férankras i utbildningens innehdll, utformning och
genomférande.

Redogor ocksa for hur det sdkerstills att studenterna uppnar examensordningens mal nér det géller
jamstaélldhet.

visa férmdga att beakta, kommunicera och férankra ett jimstdlldhetsperspektiv i den pedagogiska
verksamheten

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

Arbete med jamstalldhet mellan kénen &r en integrerad del av var interkulturella profil och fragor om
jamstalldhet genomsyrar hela utbildningen.

Pa grundlaggande niva introduceras den interkulturella profilen och dess innebérd och betydelse
(inkl genusbegreppet) i UVK1, Lararuppdraget och kunskapens former. Kursen ger en grundlaggande
introduktion till lararuppdraget och skolans verksamhet, sarskilt vardegrund, inbegripet barns
rattigheter enligt FN:s barnkonvention, och hur detta kan realiseras i en skola praglad av mangfald.
Exempelvis diskuteras laroplanens skrivningar om jamstalldhet mellan kénen och uppdraget att
motverka stereotypa konsroller och hur det kan tolkas, forstas och utféras i verksamheten. | en
delexamination pa kursen far studenterna utifran kurslitteratur och seminariediskussion redogora for
fragorna: "Vad menas med interkulturell pedagogik enligt kurslitteraturen?” och ”"Varfér ar det viktigt
att arbeta med interkulturell pedagogik i skolan?”. Aven pa Sv4, Barnlitteratur, analyseras olika
maktordningar sdsom genus, kén och klass underséks i relation till barnlitteratur och barnkultur.
Studenterna diskuterar t ex hur man kan arbeta med barnlitteratur utifran ett genusperspektiv i
skolan och vilka jamstalldhetspolitiska trender litteraturen tar upp.

Pa fordjupande niva behandlas omradet pa termin 6 i UVK7 Det heterogena klassrummet, dar
larademalen: “identifiera och ge exempel pa olika former av diskriminering och krédnkande
behandling i och utanfér skolan samt analysera exemplen utifran maktkritiska och interkulturella
perspektiv’ samt “urskilja och vardera olika pedagogiska strategier for att forebygga och hantera
diskriminering och krédnkande behandling i skolan med hjalp av relevant forskning inom omradet”
examineras. Kursen fordjupar darmed jamstalldhetsuppdraget och forbereder studenten pa att
arbeta for att motverka diskriminering och likabehandling.

Examensmalet nas progressivt i VFU-kurserna, via larandemal som “beakta och kommunicera ett
interkulturellt forhallningssatt i verksamheten med stdd i skolans vardegrund enligt
styrdokumenten” (VFU1), “ur ett interkulturellt perspektiv relatera den egna undervisningen till egna
varderingar samt till varden i styrdokumenten” (VFU3) samt “férebygga och motverka diskriminering
och annan krankande behandling av elever med beaktande av skolans vardegrund och ett
interkulturellt forhallningssatt” och “genom kritisk sjalvreflektion ompréva sina egna
forhallningssatt” (VFUA4). Det sistnédmnda larandemalet examineras i en reflektionsuppgift (se Mal 3).

Styrkor utgors av att den interkulturella profilen ar val implementerad hos undervisande larare
genom ett systematiskt arbete med profilen, vilket gor att det finns en levande diskussion om och
forberedelse for att tala om interkulturella fragor inom manga olika omraden. Manga av vara
studenter &r mycket engagerade i fragor som rér jamstélldhet och de tar sjdlva spontant upp sadana
fragor.
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Vi ser jamstalldhet och genusperspektiv (och interkulturalitet) som ett kunskapsomrade som
studenterna bor lara om, t ex hur det ser ut i skolan och samhallet vad galler jamstalldhet och
koénsnormer, hur skapas och uppratthalls olika normer, makt och hierarkier? Hur ser styrdokument ut
vad galler dessa omraden? Vi menar dven att studenterna maste lara for, dvs behover fa med sig
pedagogiska redskap for att i sin verksamhet hantera olika situationer relaterat till t ex olika
forestallningar om kdn och biologi kontra miljo, hur de ska tolka laroplanens skrivningar om att
motverka stereotypa konsroller och hur de aktivt kan arbeta for att verka for 6kad jamstalldhet.
Slutligen vill vi utforma var utbildning med jamstalldhets-, genus- och interkulturalitetsperspektiv
som grund, dvs ldra genom. Det innebar att vi regelbundet, t ex pa upptaktsdagar och internat,
diskuterar utbildningens utformning, bemotande av studenter, férstaelsen av jamstalldhet- och
genusperspektiv och hur utbildningen kan verka for att utformas med jamstalldhet och
genusperspektiv som utgangspunkt. En styrka ar att den interkulturella profilen ar val etablerad och
ses som en sjalvklar del. Ett langvarigt arbete med lararna kring profilen har gjort att manga larare nu
ser den som en sjalvklar del i utformningen av kurserna.

Vi ser det som en del i jamstalldhetsarbetet att strdva mot en jamn konsfordelning i lararkaren. Av de
larare som undervisar i programmet pa minst 10% &r 10 kvinnor och 9 mén, se Larartabellen. Av
programradets fyra lararrepresentanter &r en man och tre kvinnor. | arbetet med att ta fram
litteraturlistor anvadnds ett antal kriterier for att sdkerstalla att dessa uppfyller vara grundlaggande
kvalitetskrav, och ett av dessa géller férekomst och férdelning av manliga och kvinnliga forfattare att
gora. Kvoten kvinnliga/manliga namn i litteraturlistorna varierar mellan i stort sett 50/50% till ca
40/60 eller 60/40. Termin 8 sticker f n ut med férdelningen 70/30, vilket foéranleder oss att se 6ver
detta infor ht 18. Vi skriver ocksa medvetet ut fornamn i listorna for att synliggéra att bade manliga
och kvinnliga forskare relevantgors.

Ytterligare utmaningar géller antalet manliga studenter, som ar i minoritet pa programmet, vilket ar
ett nationellt fenomen. Sédertdrns hogskola har for att rekrytera brett initierat kampanjen ”Jag ar
larare” med det tydliga syftet att attrahera grupper som inte tidigare sokt sig till programmet.
Forutom denna typ av satsningar forsoker vi sakerstdlla att de man som antas inte kdnner sig
avvikande eller som representanter for en underrepresenterad grupp. Om det ar fa man i en kull
forsoker vi att se till att dessa placeras i samma seminariegrupp.
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Utformning, genomforande och resultat

Uppfdljning, atgarder och aterkoppling

Bedémningsgrunder:

Utbildningens innehdll, utformning, genomférande och examination féljs systematiskt upp. Resultaten av
uppféliningen omsdtts vid behov i Gtgdrder for kvalitetsutveckling, och dterkoppling sker till relevanta
intressenter.

Ldrosdtet verkar for att studenten genomfér utbildningen inom planerad studietid.

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

Utbildningens innehall, utformning, genomférande och examination foljs upp i programradets
arbete. Sedan utbildningen startade vt 12 har samtliga kursplaner genomgatt revidering minst en
gang. Den gadngse gangen ar da att man reviderar samtliga kursplaner inom ett &mne samtidigt, for
att sakra kontinuiteten. Kursplanerna har skrivits och utarbetats av programsamordnaren i
samarbete med respektive amneskollegium for att diskuteras i programradet och beslutas av
lararutbildningens kursplanenamnd.

Kursvarderingar genomfors digitalt och kursvis och féljer hogskolans generella riktlinjer for
kursvarderingar. Fran och med ht 17 digitalt. Det dr en utmaning att fa alla studenter att delta i
digitala kursvarderingar. Tid avsatts pa obligatoriskt seminarium men det hiander att studenter sager
att de redan gjort den etc., medan sammanstallningen visar att bara halva studentgruppen deltagit.
Vi provar nya satt, som att lata den digitala formularet vara tillgdngligt endast under seminarietiden.
Aven en programvirdering gors i samband med att studenterna &r klara med utbildningen.

Terminsvarderingarna, och numera kursvarderingarna, sammanstallts, diskuterats i programradet
och sa smaningom publicerats pa studiewebbarna med kommentarer fran programsamordnaren.
Aven undervisande ldrare gér en sammanfattande kommentar till kursviarderingen. Kommentarerna
har fokuserat pa sadant som identifierats som brister och problem och férklarat hur
hogskolan/utbildningen ev kommer att kunna genomféra férandringar och forbattringar. Nagra
exempel pa férandringar som initierats av terminsvarderingar ar en omkastning av kurserna pa
termin 6, dar studenterna garna ville ha de ganska tunga férdjupningskurserna i las-, skriv- och
matematikutveckling i borjan av terminen samt flytten av momentet om Sveriges nationella
minoriteter fran Sv3 till Mdnniskan och kulturen pa termin 5. | programradet behandlade kurs- och
terminsvarderingar delges ocksa undervisande larare. | fall med allvarlig kritik sker detta i form av
samtal med programsamordnaren.

| det dokument om kvarvaro ar 2 som UKA tagit fram framgar att utbildningen har relativt lag
genomstromning. De flesta avhoppen sker under termin 1 och de sker under hela terminen. |
siffrorna finns ocksa studenter som tagit studieuppehall, framst pga graviditet men ocksa av skil som
sjukdom, egen eller narstaendes, eller privata/sociala skal (far inte forskoleplats, behdver arbeta for
sin forsorjning, vill byta utbildning - inte sallan till [ararutbildning i annat verksamhetsomrade).
Utbildningen har krav pa att studenterna har tagit sina podng fran tidigare terminer. Det stalls ocksa
som krav att nar en tidigare kurs utgér forkunskapskrav fér en kommande maste man ha betyg i den
tidigare for att ga vidare. Dessa behorighetskrav ar beslutade av programradet dar vi for ndrvarande
har fyra studentrepresentanter fran alla terminer. Mellan termin 1 och 2 hanteras flera
dispensarenden dar en del av dem far avslag. Det handlar da om studenter som inte tagit nagra
poang alls under termin 1, eller kanske bara 7,5 eller 15 hp. Studenter som nekas dispens har
mojlighet att ta studieuppehall for att ta igen sina saknade poang och darefter aterkomma till
utbildningen. Det forekommer dessvarre ocksa att ambitisa studenter slutar pga irritation dver

27



svaga och framfor allt omotiverade studenter som t ex stér undervisningen och inte skoter sin del i
grupparbeten. Detta ar vi medvetna om och for standigt en dialog i larargruppen om olika atgarder
som vi kan vidta, t ex ett interkulturellt bem&tande samt tillganglig och motiverande undervisning.

Kravnivan pa programmet ar darfor ett standigt aterkommande tema. Nagra kurser ar svarare for
vissa studenter dn andra. Generellt kan sdgas att hela termin 1 &r en utmaning fér nagon som ar
studieovan men framfor allt spraksvag. Timtilldelningen pa de tva férsta terminerna ar hogre (10-12
undervisningstimmar/vecka) dn i senare terminer (6-8 timmar/vecka) for att studenterna ska ha mer
lararledd undervisning nar de ar nybérjare. | princip all undervisning pa de forsta terminerna ar
obligatorisk, aven foreldasningar. Detta uppskattas inte av alla studenter men vi tror att det ar viktigt,
inte bara for larandet utan ocksa socialt. | kursvarderingarna har vi en fraga om hur manga timmar
studenterna lagger ner pa sina studier per vecka, all tid inraknad. Dar framgar att ju langre fram i
utbildningen desto fler studenter som faktiskt Iagger 40 timmar i veckan pa sina studier. Pa termin 1
finns studenter som sager sig lagga farre dn 20 timmar i veckan. Vi vet att manga studenter arbetar
en hel del vid sidan om studierna men var utbildning dr en campusférlagd heltidsutbildning.

Vi har ett flertal hjalpstrukturer, som hégskolans Studieverkstad dit studenter kan ga for att fa hjalp
med bade studieteknik och sprak, bade muntligt och skriftligt. Férutom 6ppen och tidsbokad
mottagning erbjuder Studieverkstaden ocksa kortare kurser i skrivande, muntliga presentationer, att
Iasa kurslitteratur, att forsta tentafragor etc. Utbildningens forsta kurs i svenska, Kommunikativa
redskap, fokuserar pa studenternas sprakliga formaga och utgor en brygga in i hdgskolelivets och
yrkeslivets sprakliga varld genom 6vningar i saval muntlig som skriftlig framstallning, analys och
bearbetning. Redan under termin 1 far studenter som misstanks fa svarigheter med de sprakliga
kraven pa utbildningen patalande om detta och uppmanas att i férsta hand ta kontakt med
Studieverkstaden for stod och vagledning. | detta maste sagas att kunskaper i sprak och
sprakutveckling ar essentiella for en larare i F-3. Kommunerna i var omgivning (Huddinge, Sodertilje,
Haninge, Jarfélla) efterfragar hardare krav fran hogskolan vad betraffar studenternas
sprakkunskaper, saval muntliga som skriftliga. For att betona hur viktigt spraket ar har vi flera
larandemal pa de forsta terminerna som ror spraket:

UVK1 - skriva texter som, med utgangspunkt i Iast litteratur, visar prov pa kritiskt tankande samt spraklig och
akademisk medvetenhet

Svi - planera, framstalla och vidareutveckla texter av olika typ och for olika situationer
- ge, ta emot och omsatta respons nar det galler egna och andras texter
- kommunicera muntligt och skriftligt pa ett klart, begripligt och andamalsenligt satt
- vardera olika forhallningssatt till sprak och sprakbruk
- reflektera 6ver egen och andras sprakanvandning i olika sasmmanhang

VFU1 - kommunicera tydligt med elever, saval muntligt som skriftligt
Sv2 - anvanda svenska spraket pa ett klart, begripligt och andamalsenligt satt
Sv3 - anvanda svenska spraket i verksamhetsnara texter pa ett tydligt, korrekt och dndamalsenligt satt

VFU2 - anvanda ett berattande och férklarande framstallningssatt pa ett for elever begripligt satt

Svs - reflektera 6ver sin egen skriftsprakliga utveckling

Sprakliga krav finns ocksa med i vara generella betygskriterier for examinationer: Underkdnt -
Sprakfel som paverkar lasbarheten och/eller dalig framstallning, Godkdnt - Ett forstaeligt och |attlast
sprak och god framstallning med en réd trad i svaren, Vil godként - Utmarkt framstallning och
sprakbehandling.

For hemtentamina och andra inlamningsuppgifter géller att dessa ska vara formulerade pa ett tydligt
och begripligt sprak och vara korrekturlasta.
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Studentperspektiv

mea att utve

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

Formellt studentinflytande aterfinns i lararutbildningens styrgrupp, med vicerektor som ordférande,
déar representanter fran fakultetsndmnden, institutionerna och studenterna behandlar
hogskoledvergripande strategiska fragor kopplade till Iararutbildningarna. Ett lararutbildningsrad dar
larare, studenter och kommuner finns representerade utgor ett strategiskt stod i forsknings-,
kvalitets- och utvecklingsfragor relaterade till utbildningarna. Direkt inflytande 6ver utbildningen har
studenterna i programradet. Radet leds av programsamordnaren, bestar av fyra lararrepresentanter
och har plats for tva studentrepresentanter. Sa har det lange varit men studenterna har visat stort
intresse av att vara representerade med alla terminer. For narvarande har vi darfor fyra studenter
med i radet, ndgot som vi ser som en styrka. En uttalad brist &r att vi i programradet sedan flera ar
tillbaka saknar en kommunrepresentant trots upprepade patryckningar till kommunerna.

Programradet behandlar kursplaner, beslutar om litteraturlistor, diskuterar kursvarderingar samt
diskuterar olika fragor som rér utbildningen. Studenterna har en staende punkt pa sammantradena.
Kontaktuppgifter till studentrepresentanterna finns pa kurswebbarna och varje ny studentkull traffar
vid utbildningens forsta introduktionsmote representanter fran studentkaren och programradet som
berattar om sitt arbete och varfor studentrepresentation ar viktig. Studenterna har ocksa
representanter i Lirarutbildningsradet som ar gemensamt for alla lararutbildningsprogram, liksom i
kursplanenamnden som ar den instans som slutgiltigt beslutar om kursplaner.

Studentinflytande av mindre formellt slag forekommer t ex i samband med att programsamordnaren
med regelbundenhet gar ut och besodker de olika terminerna fér att informera och lyssna pa
studenterna. Manga larare gor ocksa mindre formella kursvarderingar t ex genom att studenterna far
skriva en post-it-lapp om veckans positiva/mindre positiva innehall, eller skriva om nagot har varit
sarskilt svart att forsta. Lararen kan sedan félja upp detta under kommande vecka. Studenterna kan
kontakta programsamordnaren i fragor som ror utbildningen, saval pa évergripande niva som pa
kursniva. Har kan det handla om 6nskan om information/klargéranden, flyttning av ett tentadatum
som krockar med nagot viktigt osv. Vid tillfdllen da studenter inte lyckas |6sa meningsskiljaktigheter
med larare kan de ocksa vanda sig till studentkaren som kan ge rad och stod i fragan.

Studenterna uttrycker ofta ett behov av att traffas 6ver kullgranserna. Sadana traffar har erbjudits
ett antal gdnger i form av s k programdagar, da studenterna fran flera/alla terminer traffas kring ett
forbestamt tema (professionalitet, vfu, reflektion etc.).

Att hogskolan har ett samlat campus skapar ocksa tillfallen for informella moéten, mellan larare och
studenter.
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Arbetsliv och samverkan

Bedémningsgrund:

Utbildningen dr utformad och genomférs pa sadant sétt att den dr anvéndbar och utvecklar
studentens beredskap att méta féréndringar i arbetslivet. Relevant samverkan sker med det
omgivande samhdillet.

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att sikra
en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

Samverkan mellan hégskola och omgivande samhalle blir tydligt i en lararutbildning.

Lararutbildningen vid Sédertérns hogskola har sedan 2006 ett regionalt utvecklingscentrum (RUC) for
att samordna kontakterna med kommuner och skolor samt initiera olika initiativ till 6kad samverkan.
RUC leds av en akademisk utvecklingsledare och arbetar for att skapa motesplatser for samverkan
bade inom och utanfér hégskolan. RUC har sedan starten ett regionalt ndtverk som drivs tillsammans
med RUC pa Stockholms universitet. | ndtverket ingar representanter fran de omgivande
kommunerna i Stockholmsomradet. Huvudsyftet med natverket ar att identifiera och ringa in
behoven av rekrytering och kompetensutveckling av kommunernas larare och skolledare. Gruppen
har ocksa rollen som en naturlig informationskanal for lararutbildningen. Tillsammans med RUC pa
Stockholms universitet anordnar RUC pa Sodertorns hogskola pa uppdrag av Skolverket regelbundna
traffar for Regionala natverket for samordnare for nyanlandas barns och ungdomars larande i
Storstockholm. Traffarna behandlar aktuella och viktiga fragor och samordnarna far méjlighet att
byta erfarenheter samt méta forskare och experter fran hogskola och andra centrala instanser.

RUC samordnar dven Skolverkets kurser som ges via Sédertérns hogskola, under det gangna aret
"Motverka framlingsfientlighet och rasism i férskola och skola”, ”Det globala klassrummet —
introduktionskurs i svenska som andrasprak” samt kurser inom ramen for Lararlyftet.

Forskningscirklar utgdr en majlighet for forskningsbaserad kompetensutveckling som férenar
lararyrkets praktiska erfarenheter och forskningens teoretiska kunskap. Efter 6nskemal fran
kommuner/skolor har hogskolan maojlighet att ordna forskningscirklar som bygger pa att en grupp
grundskolldrare/skolledare samt en forskare fran hogskolan traffas for att pa vetenskaplig grund
fordjupa sig i ett tema som ror skolans vardag. Arbetet i en cirkel pagari 1,5 ar och forvantas leda till
gemensam kunskapsutveckling, som kan berika bade skolans och hogskolans verksamheter. Syftet ar
inte att hitta omedelbara I6sningar pa problem utan snarare att belysa nagra fragestallningar ur flera
olika perspektiv genom diskussion, teoretiska studier och med egna empiriska undersékningar.

Sodertorns hogskola har ingatt ett samverkansavtal med kommunerna i Stockholmsregionen och sju
av lanets larosaten: Dans- och Cirkushdgskolan, Gymnastik- och idrottshogskolan, Konstfack, Kungliga
Musikhogskolan i Stockholm, Kungliga Tekniska hogskolan samt Stockholms universitet. Enligt
samverkansavtalet ska alla lararstuderande handledas av behériga larare som har en examen i ratt
inriktning och dmne for studenten. Parternas malsattning ar ocksa alla handledare ska fa mojlighet
att genomga en podngsatt handledarutbildning om 7,5 hp. Darutéver maste den larare som tar detta
uppdrag ocksa ges forutsattningar att kunna ta det ansvar som krévs for att stotta en student.
Samtliga larosaten anvander VFU-portalen, ett webbaserat verktyg som stédjer arbetet med VFU-
placeringar. Exempel pa information som formedlas via VFU-portalen &r: studenternas placering pa
skola och eventuellt handledare, skolornas kontaktuppgifter, forlaggning av VFU-perioder och antal
hogskolepodng. Varje kommun ser alla larosates studenter, som ar placerade sin kommun, i samma

vy.

I maj 2014 gav Universitet- och hogskoleradet Sodertorns hogskola tillstand att fa delta i en
forsoksverksamhet med 6vningsskolor. Vi valde att organisera dessa i fem kommuner: Huddinge,
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Jarfalla, Salem, Stockholm och Sédertalje, vid s k Centrum for professionsutveckling (CPU), kopplade
till ett antal 6vningsskolor. Samtliga seminarier inom VFU-kurs forlaggs till CPU och var VFU-larare
genomfor seminarierna dar. Da kan handledarna delta vid kursintroduktioner och
bedémningsmoten. Vi har dven samarbete kring forskning och studenternas sjalvstandiga arbeten vid
vara CPU.

Det vi identifierat som styrkor ar var organisation och genomférande inom VFU-kurserna. Att vara
VFU-larare foljer studenterna genom all VFU-kurser och att vi har ett tydligt professionsutvecklande
fokus har gett en storre forstaelse for studentens utveckling, hogre kvalitet och likvardighet vid
trepartssamtal samt vid betygssattning. Vi har sett en storre likvardighet i bedémningen av
studenternas prestationer under VFU. Vi har dven sett att VFU-larare och handledare har fatt stérre
forstaelse for hur skola respektive lararutbildning ser ut och fungerar.

Kommande utveckling ar att utse VFU-kursansvariga. Deras uppgift ar att utveckla VFU-kurserna i
samarbete med programsamordnare och programrad, att stodja nya VFU-ldrare och i samarbete med
ansvariga for CPU och VFU sdkerstalla att all utveckling inom VFU blir likvardig ur kommunperspektiv.
Vi behover fa en stadigare larargrupp inom VFU. Idag &r det allt fér stor rorlighet bland VFU-lararna
for att den langsiktiga tanken med en VFU-larare som stannar kvar hela studentens utbildning ska
fungera. Detta kraver ett tatt samarbete med vara institutioner internt och upprattande av nya
rutiner kring bemanning.

Vara kringliggande kommuner har efterfragat ett narmare samarbete runt studenternas sjalvstandiga
arbeten, och vi har ocksa sett ett behov att revidera kursplanerna da de tva kurserna Sjdlvstdndigt
arbete 1 och 2 nu ar valdigt lika. Det ar sarskilt gynnsamt att samarbeta runt Sjdlvstdndigt arbete 2
som studenterna skriver under sin sista termin, da de precis innan har en lang VFU-period, och det
vore Onskvart att kunna knyta ihop dessa kurser mer. Detta arbete dr annu inte inlett, men planerat.

Utover detta har flera larare och forskare samarbeten med kommuner och skolor. Kursansvarig
larare i matematik deltar i utvecklingsarbeten med forsteladrare i bade Huddinge och Jarfélla
kommun. Ett liknande arbete i svenska planeras for hosten 2018. Dessa samarbeten ger lararna stor
inblick i och fértrogenhet med de férhallanden som rader i skolor i ndromradet. Exempel fran
skolorna anvands i kurser och ligger till grund for kursutveckling m m.

Vi har tva adjungerade larare verksamma i programmet, vilket avser en deltidsanstallning (max 49%)
av en av en larare som har sin huvudsakliga sysselsattning utanfér hdgskolan. En adjungerad larare
tillfor en kompetens som inte finns i den ordinarie verksamheten och som ar viktig for utbildningens
kvalitet. Harigenom far vi tillgang till ny kunskap om skolvarlden och vi skulle 6nska ytterligare nagon
larare av denna kategori.

Ett samverkansprojekt drivs i samarbete med Uppsala kommun och Uppsala universitet: “Inkludering
genom larande i grupp” (Vetenskapsradet). Kursansvarig larare i matematik samverkar ocksa med
Nationell Centrum for Matematikutbildning med avsikt att utveckla lararutbildningen med fokus pa
studenternas larande i matematikdmnets didaktik. Formativ bedémning och didaktiskt stéd i
matematik fér Idrarstudenter: Diagnoser med didaktisk uppféljining. Géteborg: National Centre for
Mathematics Education. 107 p. Manus: Att laborera och resonera i matematikundervisningen med
fokus pa arskurs F-9.

Studenterna pa termin 3 har de senaste aren pa inbjudan fran Stockholms stad besékt SETT-massan
(Scandinavian Educational Technology Transformation) for att fa se och uppleva det senaste inom
digitala verktyg for skola. Inom ramen for en kurs pa termin 4 har de besdkt Forum for levande
historia. | nuvarande UVK2 ingar en teaterforestallning som tangerar kursens innehall om ledarskap
och konflikthantering.

| dagens arbetsmarknad far troligen alla vara studenter anstallning, vanligtvis redan innan de avslutat
utbildningen. Ett konkret exempel fran kurserna i svenska pa hur vi ger kunskaper och fardigheter att
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bygga vidare pa ar att vi under utbildningen ger studenterna kunskaper i sprakanalys samt later dem
tréna pa ett antal olika analysmetoder som anvands i skolan idag. Sadana metoder kommer hogst
sannolikt att utvecklas vidare eller bytas ut under de kommande decennierna men de grundlaggande
kunskaper som sadana metoder bygger pa ar generella. Med goda kunskaper i sprakstruktur kan man
|attare tillagna sig nya metoder for analys och bedémning. Detta blir an mer viktigt i en skola dar
manga elever har andra modersmal &n svenska och déar larare med formell kompetens i svenska som
andrasprak ar fa. Ett annat exempel &r att det arbetssatt som anvands i matematikdidaktikkurserna
ligger helt i linje med Skolverkets kommentarmaterial till Iaroplanen i matematik.
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