Universitetskanslersambetets utbildningsutvarderingar

Sjalvvardering

Larosate: Sodertorns hogskola

Yrkesexamen: Grundldrarexamen med inriktning mot arskurs 4-6

Skriv en sjalvvardering for den utbildning som leder fram till den examen som ska utvarderas. Basera
sjalvvarderingen pa de bedémningsgrunder som ingar inom féljande bedémningsomraden:

forutsattningar

utformning, genomférande och resultat
studentperspektiv

arbetsliv och samverkan

For vagledning i skrivandet av sjalvvarderingen se: Védgledning fér utbildningsutvdrderingar pa
grundnivd och avancerad niva.

e Sjdlvvarderingen indelas i enlighet med rubrikerna som anges nedan. Eventuella
underrubriker kan larosatet fritt besluta om.

e Lirosatet ombeds att gora en sa reflekterande sjdlvvardering som maijligt, identifiera styrkor
och svagheter samt hur dessa hanteras for att sdkra att hog kvalitet nas i utbildningen.
Tyngdpunkten pa sjadlvvarderingen ska ligga mer pa vardering dn pa beskrivning. Larosatet
ombeds belysa med exempel. Exempel fran @mnesstudier och amnesdidaktik ska tas fran
matematik och/eller svenska.

e Redogor for utbildningen i sin helhet och relatera till utbildningsvetenskapliga kdrnan,
verksamhetsforlagd utbildning och @mnesstudier och amnesdidaktik dar det ar relevant.

e Sjalvvarderingen ska utga fran aktuella forhallanden for utbildningen.

Sjalvvarderingen ska inte overstiga 30 sidor exklusive bilaga.

e Sjalvvarderingen ska kunna sta for sig sjalv, dvs. det ska inte inkluderas lankar. Om larosatet
anser att kursplaner/utbildningsplaner krévs for att styrka ndgot kan dessa laddas upp i UKA
Direkt.

e Som bilaga till sjdlvvarderingen ifylls larartabellen.



Beskrivning

Redogér for utbildningens organisation, upplagg och inriktning pa ett 6vergripande plan och
motivera i relation till examensordningen samt beskriv relationen mellan den
utbildningsvetenskapliga kdrnan, den verksamhetsforlagda utbildningen, amnesstudier och
amnesdidaktik. Redogoér dven for hur lange utbildningen har getts vid larosatet.

Lararutbildningen vid Sodertérns hogskola kan beskrivas som en matrisorganisation, dar den
akademiska ledaren for lararutbildningen ar direkt understalld rektor och har det 6vergripande
ansvaret for kvalitet inom lararutbildningens verksamhetsomrade. En styrgrupp, dar vicerektor ar
ordférande, med representanter fran fakultetsnamnden, institutionerna och studenterna behandlar
hogskoledvergripande strategiska fragor kopplade till Iararutbildningarna. Ett lararutbildningsrad dar
larare, studenter och kommuner finns representerade utgor ett strategiskt stod i forsknings-,
kvalitets- och utvecklingsfragor gallande utbildningarna.

Inom organisationen finns administrativa stodfunktioner organiserade i ett programkansli.
Lararutbildningens kursplanendamnd har till uppdrag att faststalla kursplaner samt bereda
utbildningsplaner (som faststalls av hogskolans fakultetsnamnd). | varje program finns ett
programrad som ansvarar for beredning av kursplaner, beslut om litteraturlistor och andra beslut om
de enskilda programmen. Programraden leds av en programsamordnare som ar vetenskaplig och
pedagogisk ledare och som har operativt ansvar for respektive programs kvalitet och utveckling.

| lararutbildningens organisation ingar en forskningsledare som har 6vergripande samordningsansvar
for utbildningarnas forskningsunderbyggnad. En studierektor svarar fér samordning av
utbildningarnas bemanning samt planering av lararutbildningarnas kompetensbehov, i dialog med
hogskolans institutioner. Vidare finns sarskilda funktioner kopplade till de verksamhetsférlagda
delarna av utbildningen (VFU) samt fér samverkan respektive internationalisering.

Namnda samordningsfunktioner uppbars av akademisk personal i form av tidsbestamda uppdrag (i
normalfallet 50 % av heltid). | 6vrigt ar ingen akademisk personal direkt anstalld vid
l[ararutbildningen; de ldarare som undervisar i [drarutbildningarna har sin organisatoriska hemvist vid
nagon av hogskolans fyra institutioner och ar dar knuten till ett akademiskt amne eller liknande

gruppering.

Soédertorns hogskola har valt att inte ha en fakultetsorganisation for lararutbildningarna.
Huvudmotivet till att organisera lararutbildningen i matrisform, och darmed involvera stora delar av
hela hégskolans utbildning- och forskningskompetens, ar att soka starka kopplingen mellan
utbildningsvetenskapen och @mnesinnehallet genom att integrera lararutbildningen bland
hogskolans befintliga utbildningar. Det innebar att amnes- och amnesdidaktisk forskning och
utbildning kan bedrivas i ndra samverkan, vilket bedoms starka studenterna inom lararutbildningarna
och skapa mojligheter for en kontinuerlig professionell kompetensutveckling av yrkesverksamma
larare.

Grundladrarprogrammet med inriktning mot arskurs 4-6 vid Sodertérns hogskola startade hosten
2011. Nedan ges en kortfattad och oversiktlig beskrivning av programmet.

Programstruktur

Programmet bestar enligt examensordningen av 30 hégskolepodng amnesstudier i vardera svenska,
matematik och engelska, en fordjupning av antingen samhéllsorienterande d@mnen eller
naturorienterande dmnen och teknik pa 30 hogskolepodng, och 30 hogskolepoang sjalvstandiga
arbeten, uppdelade i tva sjalvstindiga arbeten pa 15 hogskolepoang var. Dessa ligger termin 7 och 8 i
programmet, bada alltsa pa avancerad niva. Utover detta bestar programmet av 30 hégskolepoéng
verksamhetsforlagda kurser och 60 hogskolepoang i den utbildningsvetenskapliga karnan.
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Fordjupningen ligger pa termin 5 och det 4r de enda @mnesstudier eller amnesomraden som lases i

sin helhet under en och samma termin. Ovriga kurser varvas pa ett systematiskt sitt under
programmet. Nedan finns programstrukturen illustrerad.

Svenska 1- 7,5p
T1 Utbildningsvetenskap 1 - (1155SV) VFU 1-4,5hp (1218UA) | Matematik 1 - 7,5hp
HT17 | 10,5hp (1228UA) (1030MA)
Utbildningsvetenskap 2- Engelska 1 7,5hp
T2 7,5hp Matematik 2 - 7,5hp (1088EN) Engelska 2 7,5hp (1089EN)
VT18 | (1246UA) (1031MA)
Utbildningsvetenskap 3- Svenska 2 - 7,5hp
T3 7,5hp (11865V) VFU 2 - 7,5hp (1283UA) | Engelska 3 - 7,5hp (1096EN)
HT18 | 1267UA
T4 Utbildningsvetenskap 4 - Matematik 3 - 7,5hp Utbildningsvetenskap 5- | Svenska 3 7,5hp
VT19 | 7,5hp 7,5hp
15 Naturorienterade amnen och teknik- 30hp (16496V) med Amnesdidaktisk fordjupning 4hp
HT19 | Biologi, 6,5hp ‘ Fysik, 6,5hp ‘ Kemi, 6,5hp Teknik, 6,5hp
so/
NO

Samhillsorienterade amnen - 30hp (16500V) med Amnesdidaktisk férdjupning 4hp

‘ Religion, 6,5hp ‘ Sambhillskunskap, 6,5hp ‘ Geografi, 6,5hp

Historia, 6,5hp
T6 Matematik 4 - 7,5hp VFU 3 - 7,5hp Svenska 4 - 7,5hp Engelska 4 - 7,5hp
VT20
Utbildningsvetenskap 6 - Utbildningsvetenskap 7 -
17 7,5hp Sjalvsténdigt arbete 1 - 15hp (156106V) 7,5hp
HT20

T8 VFU 4 - 10,5hp (1222UA) Sjalvstandigt arbete 2 - 15hp (15840V) Utbildningsvetenskap 8 -
vT21 4,5hp

Alla dmneskurser innehaller bade @mnesteori och dmnesdidaktik. De forsta @mneskurserna
innehaller ocksa moment med studieteknik kopplat till &mnesteorin.

Verksamhetsférlagd utbildning pa Centrum fér professionsutveckling

Lararutbildningen har ett samverkansavtal med kommuner i Stor-stockholm, dar en gemensam VFU-
portal och en gemensam professionsutvecklingsmatris ar exempel pa denna samverkan .
Programmets VFU-kurser genomfors darutéver pa sarskilda Centrum for professionsutveckling, kallat
CPU. I maj 2014 gav Universitets- och hogskoleradet Sédertérns hégskola tillstand att delta i en
forsoksverksamhet med dvningsskolor. Hosten 2014 startade forsoksverksamheten och omfattar
idag alla hogskolans lararprogram. Det innebér att alla VFU-aktiviteter genomfors pa ett CPU i nagon
av de kommuner som deltar i férsoksverksamheten. Studenterna blir placerade pa ett CPU och gor
hela sin VFU dar. Till CPU knyts daven VFU-handledare. Studenterna och deras VFU-handledare har
gemensamma kurstraffar och seminarier pa sitt CPU. VFU-handledarna har dven den obligatoriska
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handledarutbildningen och bedomningsmdéten dar. Bedomningsmoten avslutar varje VFU-kurs da
VFU-handledarna diskuterar larandemal, betygskriterier och sina studenters professionsutveckling
tillsammans med kursens VFU-larare.

Forutom att varje VFU-kurs har praktiknara larandemal ska studenterna satta upp egna
professionsutvecklande mal infér varje VFU-kurs. Som stod i val av dessa utvecklingsmal anvander
studenterna en professionsutvecklingsmatris. Den anvands aven for planering av VFU, vid
trepartssamtal och bedémning av studenternas professionsutveckling. Matrisen beskriver en
progression inom professionens tre huvudomraden: Didaktisk kompetens, kommunikativt och
demokratiskt ledarskap samt analys- och reflektionsférmdga. For en sammanfattning av
professionsutvecklingsmatrisens olika delar och hur den anvands se mal 6.

For att sdkerstalla hog kvalitet och likvardighet inom VFU ges en kortare introduktionsutbildning for
alla nya VFU-larare. Vi har daven kontinuerliga moéten och reflektionsseminarier for samtliga VFU-
larare i syfte att utveckla lararens VFU-arbete men dven i syfte att utveckla den dvergripande
organisationen och det pedagogiska genomférandet av VFU-kurser. Fran och med hésten 2018 har
en VFU-ansvarig med 6vergripande ansvar for samtliga VFU-kurser pa programmet tillsatts.

Den utbildningsvetenskapliga kdrnan

Kurserna inom den utbildningsvetenskapliga kdrnan, UVK, har arbetats om i sin helhet under 2017
for att fa en battre och tydligare progression. Under programmets forsta terminer grundlaggs
lararstudenternas professionsutveckling genom att de erhaller grundldggande kunskaperi a)
lararuppdraget, skolvdasendets historia, dess organisation och villkor samt skolans vardegrund, b)
laroplansteori och didaktik, och c) larande och utveckling.

Under programmens mittersta terminer forankras och férdjupas lararstudenternas
professionsutveckling genom att de far orientera sig i ett allt mer komplext lararuppdrag och bérja
urskilja den egna lararrollen. Studenterna erhéller kunskaper i a) sociala relationer, konflikthantering
och ledarskap, b) bedomning och betygsattning/uppfoljning och analys av larande och utveckling,
och c) specialpedagogik och skolans vardegrund, och férdjupade kunskaper i d) laroplansteori och
didaktik.

Under programmets sista terminer bemyndigas lararstudenterna i deras professionsutveckling
genom att de far inta ett helhetsperspektiv och borja ta ansvar for lararuppdraget och dess framtida
utveckling. Studenterna ges fordjupade kunskaper i vetenskapsteori och forskningsmetodik, och
utvardering och utvecklingsarbete.

Skriv- och lasstrimmor

Eftersom manga studenter ar forstagangsstudenter finns en stédstruktur for skrivande, kallad
Skrivstrimman, under den forsta terminen. Skrivstrimman bestar av sarskilda obligatoriska
skrivstodjande seminarier i anslutning till alla examinationsuppgifter under den forsta terminen.
Seminarierna ar upplagda som workshops déar studenterna far 6éva pa sadant som sedan kommer att
krdvas i examinationsuppgifterna, allt fran hur man skriver referenser till vad skillnaden ar mellan att
analysera och att diskutera. Just nu haller skrivstrimman pa att utvecklas till en utvidgad skriv-las-
och talstimma. Den kommer att I6pa parallellt med, och inflatad i ordinarie kurser under
utbildningens forsta tva terminer.

Under termin tva och tre finns en ldsestrimma, dar studenterna under tva terminer traffas
regelbundet (ca 4 ggr per termin) i grupper och diskuterar skonlitteratur som passar for elever i
arskurs 4-6. Syftet ar att hjalpa studenterna att bygga upp skonlitterdra referensramar infor kurser i
barnlitteratur.
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Estetiska larprocesser (ELP) och Medie- och informationskunnighet (MIK)
| princip alla kurser pa programmet har nagot inslag med estetiska larprocesser och/eller medie- och
informationskunnighet. Bdde ELP- och MIK-inslagen &r en integrerad del av kursinnehallet.

MIK behandlar fragor om barn och ungas medievérldar, yttrandefrihet, mediemakt, och
medborgarskap. | och med att begreppet digital kompetens har lagts till i laroplanen (lgr 11) har
detta blivit en nyckelterm som har lyfts in som en sarskild del av MIK.

ELP inrymmer larande om estetiska sprak och ett tillvaratagande av den sinnliga och reflekterande
potentialen inom det estetiska faltet for att skapa majligheter till larande genom estetiskt arbete.
Inom ramen foér ELP anvands bild, musik, text, gestaltning och iscensattningar av olika slag for att
studenterna ska kunna goras kopplingar mellan personliga erfarenheter och férestallningar och
andras forstaelse av liknande sammanhang. Inom omradet ELP &r det sarskilt fyra olika perspektiv
som betonas: det didaktiska, det kritiska, det interkulturella och bildningsperspektivet.

Profilerna interkulturalitet och bildning

Hogskolans lararprogram har tva profiler, interkulturalitet och bildning, som genomsyrar alla kurser.
Den interkulturella profilen som nyligen uppdaterats fokuserar pa tre interkulturella spanningsfalt:
spanningsfaltet mellan det universella och det partikulara (t.ex. forestallningar om relationen mellan
det allmdnmaénskliga och det individuella, universella varden och kulturbundna vérden)
spanningsfaltet mellan fostran och frihet (t.ex. forestallningar om relationen mellan pedagogiskt
ansvar och barns inflytande och delaktighet, bevarandet av ett kulturarv och majligheter till kulturell
forandring) och spanningsfaltet mellan det givna och det konstruerade (t.ex. forestaliningar om de
distinktioner som gérs mellan larare och elev, barn och vuxna). De interkulturella spanningsfalten
bade diskuteras och problematiseras fran en rad olika perspektiv, samt konkretiseras, prévas och
bearbetas under utbildningen. Pa programmet pagar for narvarande implementeringen av den
uppdaterade profilen.

Bildningsprofilen fokuserar diskussion och reflektion kring innehallet i kurserna, den egna personliga
utvecklingen och uppdraget som larare. Sarskilt betonas formagan till sjdlvreflektion som 6vas
kontinuerligt under hela utbildningen. Som reflektionsunderlag anvands ofta skonlitteratur och
filmer med koppling till lararprofessionen. Bildningsprofilen fértydligas under detta ldsar och ett
forslag ar att diskussionerna och reflektionerna ska behandla och ramas in av féljande spanningsfalt
och dimensioner: det egna och det fraimmande, frihet och paverkan, del och helhet, och varlden som
den ar (kontinuitet) och varlden som den kunde vara (férdandring). Spanningsfalten ligger till grund
for en intersubjektiv dimension (den pedagogiska relationen i nuet, det som hander i métet mellan
lararstudenten och andra lararstudenter samt i relation till kursinnehallet), en intergenerationell
dimension (métet mellan generationer, mellan datiden och framtiden, mellan det gamla och det nya,
mellan att drva och férvarva, mellan kontinuitet och férandring) och en interkulturell dimension (den
heterogena utbildningssituationens utmaningar och méjligheter i samtiden, det tankande som
uppstar nar nya och fraimmande synséatt och perspektiv utmanar befintliga uppfattningar, tolkningar
och satt att forsta och symbolisera vérlden).

Progression och samordning

Progression forekommer pa olika nivaer inom utbildningen, bade mellan de olika terminerna, men
ocksa mellan de olika @mnena. Termin 1 fokuserar lararens roll och uppdrag, medan termin 2
fokuserar elevens roll, vilket sedan utvecklas pa termin 3 dar undervisning fokuseras bade i
utbildningsvetenskapliga kurser och i &mneskurser. Termin 4 bestar av ett férdjupande av detta
perspektiv dar bedomning star i fokus. Termin 5 bryter strukturen da detta ar den amnesférdjupande
terminen dar studenterna laser antingen samhalls- eller naturorienterande amnen en hel termin.
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Under termin 6 fordjupas samtliga amneskurser, for att det under termin 7 och 8 fokuseras pa
uppsatsskrivande och verksamhetsforlagd utbildning, men ocksa fordjupande
utbildningsvetenskapliga kurser som blickar fram mot saval det vetenskapliga skrivandet (UVK 6) som
det verksamhetsutvecklande arbetet (UVK 8).

Amneskurser i svenska, matematik och engelska introduceras termin 1 och 2, och for att f& en tydlig
progression i utbildningen har de sista &mneskurserna placerats pa termin sex. Inom de
samhaéllsorienterande @mnena och inom de naturorienterande dmnena har vi inte ndgon sadan
progression da alla sddana kurser ligger pa en och samma termin (termin 5). Detta beror pa att vi nar
det géller just dessa dmnen har sett det som mest centralt att knyta ihop de olika @mnena med
varandra inom respektive termin (historia, religionsvetenskap, samhallskunskap och geografi
respektive biologi, kemi, fysik och teknik) for att de ska kunna dra nytta av varandra.

Viss samordning mellan olika @mnen och perspektiv ar inbyggd i programstrukturen. Den svenska
sprakbeskrivningen dr exempelvis medvetet placerad fore den engelska sprakbeskrivningen for att
det ska bli en progression dar den svenska sprakbeskrivningen bade fungerar som en grund fér och
en mojlig jamforelsepunkt for den engelska. Engelska 4 och Svenska 4 ar placerade i anslutning till
varandra, da bada dessa kurser ror barnlitteratur och barnkultur. Detta mojliggér samordning och
fordjupning. Detsamma géller Utbildningsvetenskap 5 och Svenska 3 som placerats i relation till
varandra och som bada berér bedémning. Den utbildningsvetenskapliga kursen satter in
bedomningsfaltet i en generell teoretisk och historisk kontext, medan @mneskursen tillampar och
preciserar detta utifran perspektiv och verktyg som finns just inom svenskamnet.

For att mojliggora fler undervisningstimmar har vi utvecklat och utformat F-3- och 4-6-programmen
pa liknande satt for att kurser ska kunna samordnas och samlasas. Framférallt
utbildningsvetenskapliga kurser och de tva sjalvstandiga arbetena samordnas, liksom vissa
matematikkurser. Generellt sett innebar samldsandet att foreldsningar ar gemensamma, medan
seminarieaktiviteter ar specifika for de olika programmen.



Férutsattningar

Personal

Beddmningsgrund:

Antalet ldrare och deras sammantagna kompetens
(vetenskapliga/konstndrliga/professionsrelaterade och pedagogiska) dr adekvat och stdr i proportion
till utbildningens volym, innehall och genomférande pa kort och Idng sikt.

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjélp av exempel. Relatera till ifylld och bilagd
larartabell.

Varje hosttermin antas 55 studenter som delas upp i tva seminariegrupper. Totalt har programmet ca
150 studenter och en relativt stabil larargrupp med bred kompetens, se bilagd larartabell. Ett
exempel pa stabilitet ar att kurserna i svenska, matematik, engelska och sjalvstandigt arbete har
bemannats med samma larare under de senaste aren.

Kurserna i svenska, matematik och i sjalvstandigt arbete har larare som ar bade disputerade och
lararutbildade. Darutover finns fast anstallda adjunkter i svenska och matematik som har
lararutbildning och/eller som har erfarenhet fran undervisning i skola som sin viktigaste merit.
Kurserna i engelska, SO och NO har framst larare som ar disputerade, men har i nagot fall
kompletterats med adjungerade ldrare med relevant skol- och amneserfarenhet.

UVK-kurserna har det senaste aret i flera fall bemannats med visstidsanstéallda adjunkter. Detta beror
i hog grad pa det stora arbete med utvecklingen av dels UVK-kurserna, dels det nya
forskarutbildningsomradet Utbildningsvetenskapliga studier som tagit mycket tid i ansprak fran de
fast anstallda lektorerna i pedagogik. De visstidsanstallda lararna ar forst och framst adjungerade
ldrare som har hélften av sin tjanst pa skolor och hélften av sin tjanst inom lararutbildningen.

Luckor i bemanningen kommer att fyllas da hégskolan for tillfallet har flera tjanster utlysta som ska
tillsattas med disputerade larare, framforallt inom amnena pedagogik och svenska, men dven inom
SO-didaktik dar det har funnits behov av fler disputerade larare med @mnesdidaktisk kompetens.
Behovet av adjungerade larare kommer dock att kvarsta, inte minst inom VFU-kurser och vissa
utbildningsvetenskapliga kurser, t.ex. inom kdarnomradet bedémning.

Sammantaget beddmer vi att det finns en bra balans av vetenskaplig kompetens och
professionsinriktad kompetens, dar olika kompetenser och inriktningar finns inom alla kurser. De
ELP- och MIK-inslag som dr integrerade i utbildningens olika kurser bemannas med konstnarligt och
pedagogiskt utbildade larare. Utmaningar ar forutom vissa luckor i bemanningen som ska fyllas
genom pagaende rekryteringar, att forskningsanknyta ELP-verksamheten, dar de konstnarligt
kompetenta ldrarna ska fa mojlighet att bygga upp en forskningskompetens och en forskningsmiljo.

Bemanning av kurser

Alla larare som undervisar pa programmet tillhér och ar placerade pa sitt &mne. Lararutbildningen
bestaller sedan larare fran @mnena till sina kurser. Detta system valdes nar hégskolan fick sina forsta
lararutbildningar 1998 och har sin grund i ambitionen att lararutbildningarna ska vara
mangvetenskapliga och lararna starkt akademiskt forankrade.



Fordelarna med detta system ar att lararutbildarna ar forankrade i sina @mnen och far saval en
amnesidentitet och en lararutbildningsidentitet. Det finns ocksa risker med denna struktur, da denna
dubbla identitet kan bli betungande for den enskilda medarbetaren, med dubbla méten, dubbla
seminarieserier och dubbla lojaliteter och prioriteringsbehov. Detta har hogskolan pa olika satt
forsokt att atgarda genom strategiska satsningar pa forskningsmedel for lararutbildare och genom
sarskilda medel for att kompensera for de extra manga moten och seminarier lararutbildare
forvantas delta i genom sin dubbla identitet.

Utmaningarna ligger ocksa i att fa ihop stabila arbetslag som arbetar tillsammans kontinuerligt och
som har ratt kompetens. Svarigheterna med att rekrytera personal med bade vetenskaplig och
professionskompetens ar ett nationellt problem som alla larosaten har att ta stallning till och nagot
som maste arbetas langsiktigt med.

Kompetensutveckling

Hittills har hogskolans larare inte haft fast finansierad forskningstid i tjansten, men det har funnits
strategiska medel att soka. Externa projektmedel har ocksa kunnat sékas. Det har dven varit mojligt
att soka medel for att forska under sarskilda sabbatical-perioder. Fran och med vt 19 kommer alla
lektorer att fa viss forskning i tjansten, samtidigt som vissa strategiska satsningar fortfarande
kommer att goras. Trots att det redan nu pagar och finns maojlighet till forskning kommer detta alltsa
ytterligare att forstarkas.

Alla larare kan delta i hogskolans hogskolepedagogiska verksamhet. Vt 2018 ges bl.a. kurser i
”Seminariet som undervisningsform i lararutbildningen”, ”Att handleda essaskrivande i vetenskapliga
sammanhang”, samt ”Att undervisa i ett internationellt klassrum”.

Sedan 2017 har hogskolan ett system for pedagogisk meritering. Hogskolans tillvidareanstallda larare
kan anstka om att bli befordrade till endera meriterad larare eller excellent larare. Flera larare pa
programmet ar nu inne i sddana ansokningsprocesser, vilket &r viktigt for att (upp)vardera den
pedagogiska kompetensen i kollegiet och darmed fa fler att aktivt kompetensutveckla sig.



Utbildningsmiljo

Bedomningsgrund:

Det finns en fér utbildningen vetenskaplig/konstndrlig och professionsinriktad miljé och
verksamheten bedrivs sa att det finns ett ndra samband mellan forskning och utbildning.

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras fér att
sdkra en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjélp av exempel.

Den vetenskapliga miljon

| och med att Lararutbildningen vid Sédertérns hogskola &r en mangvetenskaplig forskningsmiljo,
samlar den representanter fran ett stort antal olika @mnen som alla har ett intresse for
utbildningsvetenskapliga och lararutbildningsrelevanta forskningsfragor.

Lararutbildningens forskningsmiljé bestar av flera olika aktiviteter och strukturer. Under de senaste
aren har lararutbildningen arbetat med att pa olika satt starka utbildningarnas forskningsanknytning
och forskningsunderbyggnad. Ett centralt led i detta ar den forskningsplattform for lararutbildningen
som inrdttades i januari 2016, vilket innebar att det formulerades en tydlig vision och strategi for hur
arbetet med att starka lararutbildningens forskningsunderbyggnad ska ga till. Syftet med
forskningsplattformen &r ”att initiera, samla och bedriva forskning utifran lararutbildningarnas och
lararprofessionens fragor och behov”. Den ska ha en tydlig inriktning mot didaktik och
lararutbildningsrelevant forskning. Under den forsta tredrsperioden pekas bland annat forskning om
grundskolans tidigare ar, dvs ak F-3 och ak 4—6, ut som sarskilt prioriterade omraden. Inom dessa
omraden ska forskningsunderbyggnaden inriktas mot att vidareutveckla och starka didaktisk
forskning. Lararutbildningens larare har mojlighet att soka medel en gang per termin for didaktisk
och annan lararutbildningsrelevant forskning fran forskningsplattformen. Lararna kan dven soka
medel for konferensdeltagande och publicering.

Hosten 2017 tilldelades Sodertérns hogskola examensrattigheter for forskarutbildning inom omradet
Utbildningsvetenskapliga studier, dar till att bérja med @mnena svenska och pedagogik kommer att
inga. Forskarutbildningsomradet &r organisatoriskt placerat under Lararutbildningen, och ett viktigt
mal med omradet ar att ytterligare bidra till att starka lararutbildningens forskningsunderbyggnad.
Fyra doktorander ar nu antagna och kommer att paborja sina studier i host.

Dessutom har lararutbildningen ett livaktigt hogre seminarium, med seminarier, workshops och
symposier, dar bade interna och externa foredragshallare, aven internationella sadana, medverkar.
Hogre seminariets aktiviteter ar 6ppna for alla larare och forskare som ar knutna till
lararutbildningen. Andra aterkommande aktiviteter ar sarskilda internat for lararutbildningens larare
med teman som interkulturalitet eller bildning, och VFU-middagar dar forskare fran hogskolan
presenterar forskning som ar relevant fér vara samarbetspartners fran kommunerna, VFU-ansvariga
och VFU-handledare.

CPU har ett uttalat mal att hogskolan och huvudmannen tillsammans ska skapa en miljo dar
hogskolans forskning moter verksamheten for ett dmsesidigt utbyte av kunskaper och erfarenheter.
Sédertérns hogskola ingar ocksa i regeringens satsning pa ”"Forsoksverksamhet med praktiknara
forskning” inom skola och utbildning, och samarbetar dar med de ldrosdten som ingar i den nod
Uppsala universitet ansvarar for. Syftet ar att skapa ny samarbetsorganisation runt praktiknara
forskning, dar saval ett flertal andra larosdten som huvudman (Huddinge kommun i detta fall) deltar.
Aven detta arbete utgar fran det samarbete vi har etablerat genom vara CPU.



| de flesta sammanhang under utbildningen moéter studenterna forskare och forskning. De har en
eller flera disputerade och forskande larare i alla amnes- och UVK-kurser. Flera larare har dessutom
dubbel, eller trippel, kompetens. De ar lararutbildade, har lararerfarenhet fran grundskolan och ar
disputerade i didaktik eller amnesdidaktik. Ansvarig for matematikkurserna ar exempelvis en larare
med lararutbildning som forskar i matematikdidaktik. Mer specifikt ar lararen verksam i flera projekt
med relevans for arskurs 4-6. Ett av projekten handlar om att bygga upp forskningsmodeller om
kooperativt ldarande och problemldsning samt att planera, genomfdra och analysera kvalitativa
resultat inom omradet med fokus pa matematikundervisningen i arskurs 5. Ett annat aktuellt projekt
lararen driver inom det matematikdidaktiska omradet &r “Content Knowledge in a Pedagogical
Context: forhallande, proportionalitet och brak”. Projektet har finansierats av lararutbildningen och
pagar under ar 2018 och syftar till att bygga upp matematikdidaktiska undervisningsmodeller med
fokus pa begreppen forhallande, proportionalitet och brak samt att analysera och utveckla dessa
modeller med avseende pa elevernas larande i matematik nar det géller det har &mnesinnehallet.
Arbetet genomfors i samarbete med 1ag-, mellan- och hogstadieldrare fran CPU Huddinge och CPU
Jarfalla. Resultat och material fran projektet anvands i undervisningen.

Inom damnet svenska har ett forskningsprojekt om hur diskursivt skrivande framstalls och lars ut i
laromedel precis slutforts. Larobockerna som analyserats ar fran arskurs F-3, men resultaten ar
tillampliga dven pa arskurs 4-6 och har anvénts i undervisningen som exempel pa dmnesdidaktisk
forskning. Ett annat projekt som just nu genomfors inom dmnet svenska har med handledning av
sjalvstandiga arbeten att gora, “Independence in independent projects”. Inom projektet undersdks
hur olika handledare och studenter ser pa sjalvstandighet i relation till sjdlvstandiga arbeten, pa
lararutbildningen och pa journalistikutbildningen, i Sverige och i Ryssland. Det &r pa F-3- respektive
pa 4-6-programmet material samlats in nar det géller lararutbildningsdelen. Inom projektet
analyseras ocksa handledningsinteraktion och olika strategier handledare och studenter anvander sig
av i handledningssamtalen. Projektet har anvants i undervisningen vid flera tillfllen, t ex pa kursen
Sjalvstandigt arbete 1, utifran hur sjalvstandighet kan forstas pa olika satt och hur examinatorer och
handledare i kursen ifrdga har kommit éverens om att bedoma handledning pa. Pa kursen
Sjalvstandigt arbete 2 har olika teorier och analysmodeller utifran detta projekt presenterats - liksom
resultat. Ansvarig for svenskkurserna ar en disputerad ldrare med lararutbildning och
undervisningserfarenhet fran grundskolan som tidigare bland annat haft ett forskningsprojekt om
skriftanvandning i skolans mellanar. Material och resultat fran det projektet anvands i bade Svenska
2- och 3-kurserna och i de sjalvstandiga arbetena.

Nér studenterna ar i slutet av utbildningen skriver de tva sjdlvstandiga arbeten i &mnesdidaktik och
uppmuntras att delta i konferenser och symposier. Deras uppsatshandledare ar ofta sjalva forskare
inom samma omrade. Sambandet mellan forskning och studenternas kommande undervisning blir
sarskilt tydlig da deras sjalvstandiga arbeten bidrar till forstaelse for och utveckling av undervisning.
Studenterna far pa sa satt mojlighet att inga i ett forskande sammanhang. Vi planerar att starka detta
genom att dppna upp hogre seminarier sa att dven studenter kan delta pa dessa.

Darutover anordnas Lararutbildningens dag var tredje termin, dar studenterna under en heldag far ta
del av foredrag och diskussioner runt ett specifikt tema som rasism och framlingsfientlighet, och nu
senast utsatta barn (dar ocksa polisstudenter bjods in for att skapa bryggor mellan dessa bada
utbildningar).

Den professionsinriktade miljon

Nar det géller den professionsinriktade miljon ar det framst under VFU-kurserna som studenterna

kommer i kontakt med larare och annan skolpersonal da studenterna foljer arbetet pa sin VFU-skola.

Forutom undervisningen ska de aktivt delta i moten, studiedagar och andra aktiviteter pa skolan.

Varje termin har studenterna dessutom obligatoriska VFU-dagar som arrangeras av deras CPU da de
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moter verksamma larare, elevhalsoteam och skoladministratorer. Darutdver har studenterna
faltdagar pa vissa av amneskurserna, dagar da de samlar material eller auskulterar pa skolor. Detta
har hittills férekommit sporadiskt pa vissa kurser, men vi haller nu pa att inventera exakt hur det ser
ut for att kunna 6ka denna form av samverkan med CPU:omraden och skolor.

Verksamma grundlarare ar ocksa adjungerade larare i bade VFU-kurser och i amneskurser.
Exempelvis ar en av lararna i kurserna i svenska sjalv verksam i undervisnings-, utvecklings-,
laromedels- och aktionsforskningsprojekt for arskurs 4-6. Pa flera kurser moter darfér studenterna
bade forskare och erfarna grundlarare.

Styrkor och utmaningar

Vi uppfattar vart samlade campus som en stor styrka. Narheten mellan larare och forskare inbjuder
till spontana samtal och samarbeten om programmet och undervisningen och till forsknings- och
utvecklingsprojekt. Hogskolan &r inte sa stor och det &r relativt enkelt att samla medarbetare, bygga
upp samsyn runt programmets rutiner och att utveckla och férandra verksamheten efter behov. De
flesta av lararutbildningens larare bor ocksa i naromradet och det innebér att manga ar narvarande
dagligen, vilket skapar majlighet for informella samtal och utbyten av erfarenheter.

Vara CPU ar en annan styrka. Genom dem har kontakten mellan forskare/ldrare och verksamma
grundlarare 6kat markant. Flera av programmets larare och forskare har inlett samarbeten med
kommuner och enskilda grundlédrare. De gemensamma bedémningsmoétena som halls efter varje
VFU-kurs har forutom béttre likvardighet i bedomningarna ocksa bidragit till en pagaende diskussion
om lararprofessionen och professionsutveckling.

Den mangvetenskapliga miljon ar bade en styrka och en utmaning. De moten som uppstar nar larare
fran olika discipliner undervisar tillsammans pa en och samma kurs skapar ett stort mervarde for
saval dem sjdlva som for studenterna. Framférallt inom UVK-kurserna finns relevant kompetens inom
manga olika vetenskapliga omraden. Det innebar ocksa utmaningar da det kan uppsta konflikter och
revirtdnkande, saval som oklarheter och spretighet gentemot studenter. Denna situation har
foranlett ett stort utvecklingsarbete av framst UVK-kurser, dar ett tydligt behov handlade just om att
synliggora de olika vetenskapliga perspektiven i kursplanerna och larandemalen sa att det blir
tydligare for alla inblandade. Exempelvis har tre olika vetenskapliga perspektiv synliggorts i UVK 2,
dar larande och utveckling utifran psykologiska, idéhistoriska och pedagogiska perspektiv behandlas.
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Utformning, genomférande och resultat
Maluppfyllelse — kunskap och férstaelse

Bedomningsgrund:

Utbildningen mdéjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstdller genom examination
att studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppna de utvalda mdlen inom kunskapsformen kunskap och
forstdelse i examensordningen.

Mal

1. visa sddana dmneskunskaper, inbegripet insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete,
som krévs fér yrkesutévningen

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjélp av exempel.

For att exemplifiera hur vi utformat kurser, genomfér undervisningen och sakerstaller att vara
studenter har sddana @mneskunskaper som kravs for yrkesutévningen kommer tva kurser i svenska
att beskrivas och diskuteras. Kurserna ar: Svenska 2 (Litteracitetsutveckling i mellanaren, termin 3)
och Svenska 3 (Sprakanalys och bedémning, termin 4).

Kursen Svenska 2

Kursen Svenska 2 behandlar elevers sprakutveckling under mellanaren med fokus pa
skriftspraksutvecklingen och syftar till att ge studenterna grundlaggande kunskaper om bl.a. Ids- och
skrivutveckling, Ias- och skrivundervisning, 1ds- och skrivsvarigheter och klassrumsinteraktion. For att
fordjupa sina kunskaper laser och diskuterar studenterna bland annat avhandlingen Att bli en san’
som ldser. Barns menings- och identitetsskapande genom text (2013) av Catarina Schmidt. Kursen
integreras med en efterfdljande VFU-kurs med inriktning mot svenskamnet. Studenterna laser den
teoretiska dmneskursen fyra veckor, gar ut fem veckor pa VFU dar vissa uppgifter gors, och darefter
laser de en vecka till pa den teoretiska @mneskursen.

Kursen examineras pa flera satt och varje examination kopplar till bestimda ldrandemal. Fér godkant
betyg pa kursen kravs aktivt och férberett deltagande pa seminarierna. Vid varje seminarium ska
studenterna kunna redovisa och diskutera den lasta litteraturen och nagon tillampningsuppgift.

Kursen innehaller tre skriftliga examinerande och individuella uppgifter: en skrivuppgift, en
analysuppgift och en hemtentamen. Skrivuppgiften gar ut pa att studenten valjer en av tre uppgifter
déar studenten ska bearbeta och diskutera kurslitteraturen om lasférstaelse och lasundervisning.
Texten ska férutom en redogérelse innehalla en jamforelse och en avslutning med koppling till
undervisning. Uppgiften avser att examinera ldrandemalet: “Kunna redogéra for hur lasférstaelse och
lasstrategier utvecklas i arskurs 4-6”.

Analysuppgiften innebér att studenterna far samla in och analysera ett litet empiriskt material under
VFU-kursen och analysera i tva delstudier om klassrumsinteraktion respektive ldromedel/elevtexter.
Erfarenheterna knutna till Svenska 2 f6ljs under detta avslutande seminarium upp och analyserna
presenteras och diskuteras, dels muntligt pa seminariet, dels skriftligt som del av kursens
examinerande delar i form av ett paper. Uppgiften avser att examinera larandemalen: “kunna
analysera elevtexter utifran ett flertal perspektiv, sa som genre, innehallsstruktur, textorganisation
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och rost, och kunna analysera laromedel och klassrumsinteraktion utifran ett sprakutvecklande
perspektiv”.

Hemtentamen innehaller tre fragor som var och en ska besvaras pa 2-3 sidor. Exempel pa en
tentamensfraga ar denna:

Anna-Malin Karlsson (1997) skriver i sin artikel om att skriva pa riktigt och pa latsas.

a. Forklara kort vad hon menar med att skriva ”pa latsas” och vilka problem det kan stélla till med i skrivundervisning och i
elevers skrivande.

b. Forklara ocksa kort vad som menas med en processbaserad skrivundervisning respektive en genrebaserad skrivundervisning.
c. Ge ett konkret och motiverat exempel pa hur du som larare kan organisera undervisning sa dina elever far skriva ”pa riktigt” i
en process- och genrebaserad skrivundervisning.

Hemtentamen avser att bl.a. examinera larandemalet: “kunna redogora for hur barn och ungdomar
utvecklar litteracitet”. For godkant kravs korrekta svar pa alla delar av fragorna, god och tydlig
anknytning till kurslitteraturen och god anvandning av begrepp/teoretiska perspektiv.

Kursen uppfattas som svar och arbetskravande av studenterna, men samtidigt relevant och givande.
En del av studenterna har fortfarande termin 3 svart med den akademiska genren och har till viss del
svart att organisera sina studier. Ungefar halften klarar inte hemtentan vid forsta tillfallet. Ungefar
lika manga far gora om skriv- respektive analysuppgiften. Den huvudsakliga stodstruktur vi kan
erbjuda studenterna ar, forutom strimmor, individuell respons pa skrivuppgifterna. En mojlighet vi
planerar att anvanda oss av for mer effektiv formativ bedomning finns i den matrisfunktion nya
studiewebben erbjuder. Vi ser dven over mojligheten att utforma fler muntliga examinationer.

Kursen Svenska 3

Kursen fokuserar pa analys och bedémning av elevers sprakanvandning inom skoldamnet svenska. For
att férdjupa sina kunskaper laser och diskuterar studenterna bland annat Barbro Westlunds (2013)
avhandling Att bedéma elevers ldsférstdelse. En jimférelse mellan svenska och kanadensiska
bedémningsdiskurser i grundskolans mellandr. Kursen innehaller dven en langre workshop da
studenterna arbetar praktiskt med boksamtal och lasforstaelsefragor och en 24-timmarsuppgift i
grupp da studenterna ska formulera sprakstimulerande uppgifter. Liksom Svenska 2 kraver ocksa
kursen aktivt och forberett deltagande pa seminarier.

Aven denna kurs examineras pa flera sitt: en skriftlig reflektionsuppgift, en analys- och
responsuppgift och en hemtenta. Seminarieuppgifterna bestar av olika analys- och
beddmningsuppgifter som syftar till 6vning. | reflektionsuppgiften Jag som bedémande ldrare far
studenterna vilja tre av flera fragor att reflektera och resonera kring nar det galler lararrollen och
lararuppdraget med fokus pa bedémning. | analys- och responsuppgiften far studenterna dels
analysera ett autentiskt och aktuellt 1ds- och skrivprojekt pa fem lektioner utifran kursplanen for
svenska och svenska som andrasprak (Lgr 11) och kursens begrepp, dels ge summativ och formativ
respons pa en elevtext som genererats under projektet. Analys- och bedémningsuppgiften avser att
bl.a. examinera ldrandemalet: “ Kunna formulera formativa bedémningar dar elevernas
sprakutveckling stimuleras”.

Hemtentamen bestar av en planeringsuppgift. Studenterna far utifran bestamda forutsattningar géra
en detaljerad lektionsplanering som férankras i styrdokument, teori och forskning. Hemtentan avser
att examinera larandemalen: “kunna formulera mal och kunskapskrav utifran géllande laroplan och
andra styrdokument och

kunna formulera formativa bedémningar dar elevernas sprakutveckling stimuleras”. For godkant
kravs en beskrivning av relevanta och konkretiserade mal och kunskapskrav, en beskrivning av
relevanta teoretiska utgangspunkter, att planeringen innehaller uppldgg och uppgifter som
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stimulerar elevers sprak- och tankeutveckling och som innehaller momenten tala, lyssna, samtala,
lasa och skriv och att planeringen ar genomgaende motiverad och férankrad i kurslitteraturen och
styrdokument.

Aven denna kurs uppfattas som arbetskrdvande men samtidigt mycket givande och direkt tillampbar.
Sarskilt de praktisk-pedagogiska momenten uppskattas. Flera studenter visar en imponerande
kreativitet, sjalvstandighet, sjalvinsikt och sprakdidaktisk medvetenhet och kunskap. Andra studenter
visar sig dnnu inte ha utvecklat den teoretiska och didaktiska forstaelse och medvetenhet som krévs
for att uppna kursens larandemal och ungefar en tredjedel av studenterna blir underkanda vid forsta
tillfallet. Det som uppfattas som svart ar att alders- och tidsanpassa lektionsplaneringar eller att
formulera genomférbara och sprakutvecklande uppgifter.

Styrkor och utmaningar

Kurserna ger en tydlig bild av hur progressionen och samordning pa programmet ser ut. Svenska 3 ar
en konkret tillampning av Svenska 2 och av UVK 5 som behandlar bedémning generellt. Kursen
bygger dven pa de kunskaper om sprak och sprakstruktur studenterna fatt i Svenska 1 och
erfarenheter av undervisning i arskurs 4-6 fran VFU-kurser. | Svenska 2 far studenterna
grundldaggande kunskaper om las- och skrivutveckling och om las- och skrivundervisning. | Svenska 3
ska dessa kunskaper tillampas, integreras med kunskaper om bedémning och férankras i
styrdokument, teori och aktuell forskning.

En styrka &r att lararna ar desamma pa bada kurserna och att de ocksa samarbetar med lararna pa
Svenska 1, UVK 5 och VFU 1 och 2. De ser till att studenterna stegvis utvecklar en férmaga att lasa,
bedéma och tillampa forskningsresultat och att de far en helhetssyn pa innehallet. Studenterna kan
knyta an till det de har last och gjort respektive kommer att ldsa och géra. En annan styrka ar att
undervisningen ar sa praxisnara. Exempel, uppgifter och case ar autentiska och “dagsfarska”.

Ytterligare en styrka &r att kurserna bade behandlar och examinerar flera kunskapsdimensioner
(fakta, begrepp, procedur och metakognitiv kunskap) liksom att &mneskunskaperna inte endast ska
forstas utan ocksa sjalvstandigt tillampas, analyseras, varderas och integreras.

Som manga av programmets dmneskurser har dessa tva svenskkurser manga och sinsemellan
disparata larandemal, ett komplext kursupplagg och ett mycket omfattande innehall. Det ar en
utmaning. Den begransade undervisningstiden innebér att ett stort ansvar ldggs pa studenterna
sjalva. Mycket av lararnas tid maste laggas pa att examinera alla larandemal och dven lararna
uppfattar kurserna som kravande.

Vi ser att det inte ar en sjalvklarhet for studieovana studenter att ta sig in i vetenskapliga texter och
forsta hur de kan anvanda sig av dem i egen professionsutveckling. Som tidigare ndmnts planerar vi,
som en av flera insatser, en utékad skriv-las-och talstrimma under de forsta tva terminerna med syfte
att starka studenternas akademiska litteracitet. Skrivande, talande och ldsande férutsatter varandra
och en explicit vagledning i Iasning av akademiska texter av olika slag ar nodvandig for att sdkerstalla
saval kvalité pa skriftliga uppgifter som aktivt deltagande pa seminarier. Talstrimman kommer
fokusera bade presentationer och gruppdiskussioner i olika former

Av beskrivningen av Svenska 3-kursen ovan framgar att en del studenter trots tva VFU-kurser har
svart att forsta undervisningsvillkor och att anpassa uppgifter och upplagg till en viss aldersgrupp
vilket vi uppfattar delvis hdanger ihop med VFU-kursernas upplédgg. Se vidare hur vi planerar att
utveckla och kvalitetssdkra VFU-kurserna under mal 5 och 6.

Maluppfyllelse — kunskap och forstaelse
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Beddmningsgrund:

Utbildningen mdjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstdller genom examination
att studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnad de utvalda mdlen inom kunskapsformen kunskap och
forstdelse i examensordningen.

Mal

2. visa kunskap om vetenskapsteori och kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder samt om
relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess betydelse for
yrkesutévningen

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel.

For att exemplifiera hur vi utformar kurser, genomfor undervisningen och sakerstéller att
studenterna har kunskap om vetenskapsteori, kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder samt
om relationen mellan vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet kommer kurserna i UVK och de
tva sjalvstandiga arbetena att anvandas. Exemplen ska dven ses som en illustration av den
progression som finns inbyggd i programmet nar det giller examensmalet. Endast UVK 1 och 2 har
genomforts i sin reviderade form.

Vetenskapsteori och kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder

UVK-kurserna har en tydlig progression nar det galler forskningsmetoder. Under UVK 2 och 3
introduceras intervju och textanalys som forskningsmetod pa en grundlaggande niva. Kunskaperna
om metoder férdjupas sedan under UVK 3 och 4 da studenterna ska genomféra observation av en
undervisningssituation respektive en intervju med stod i vetenskaplig metod. Darutover ska
studenterna under UVK 5 konstruera “en vetenskapligt tillforlitlig enkat”.

Var utgangspunkt for detta upplagg ar att studenterna ska komma val forberedda infér UVK 6 dér de
ska kunna fora olika vetenskapsteoretiska diskussioner och géra forskningsmetodologiska
stallningstaganden, och sedan tillampa dessa kunskaper i tva sjalvstandiga arbeten.

UVK 6 fokuserar vetenskapsteori och forskningsmetoder. Larandemalen for kursen ar bl.a:

- kunna redogora for centrala vetenskapsteoretiska traditioner och diskutera forskningsmetodologiska
stallningstaganden

-kunna jamféra olika synsatt pa vetenskap och sanningsansprak och diskutera vilket slags kunskapsbidrag som kan
forvantas av en vetenskaplig undersdkning

- kunna soka, kritiskt granska och bedoma tillforlitligheten i vetenskapliga arbeten i sammanstallningen av en
mindre forskningsoversikt

- kunna formulera relevanta forskningsfragor samt analysera forskningsfragors koherens med valet av metod och
teoretiskt perspektiv i vetenskapliga arbeten

- kunna redogora for och diskutera méjligheter och begransningar med olika kvantitativa och kvalitativa metoder
samt resonera kring undersékningars validitet

- kunna analysera ett mindre empiriskt material och resonera kring vikten av systematik och teori i
analysfoérfarandet

Dessa mal examineras genom en forskningséversikt, en salstentamen och flera analysuppgifter.

| Sjalvstandigt arbete 1 och 2 ska studenterna kunna:
- identifiera och formulera ett amnesdidaktiskt problem samt utveckla och férdjupa tidigare inhamtade kunskaper
- genomfdra en empirisk undersokning som redovisas i form av ett sjalvstandigt vetenskapligt arbete
- utifran ett amnesdidaktiskt problem tydligt och genomgédende forankra den egna undersékningen teoretiskt
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- diskutera den egna undersoékningen i relation till relevant nationell och internationell forskningskontext
- kritiskt tolka och vardera andras vetenskapliga arbeten
- kritiskt diskutera, problematisera och forsvara ett eget producerat sjalvstandigt arbete

Detta examineras med en uppsats, en PM och opposition och férsvar vid en ventilering.

Utdver denna progression laser studenterna ocksa minst en avhandling eller vetenskaplig artikel
under varje kurs. Detta koncept haller pa att utvecklas dar vi pa olika satt forsoker uppmuntra lararna
att diskutera artiklarna utifran ett vetenskapligt perspektiv och inte enbart utifran ett
amnesperspektiv, t.ex. genom att studenterna far diskutera forskningsproblem, hur forskningsfragor
kan se ut, hur analyser gors etc. Det finns strak av sadana diskussioner, men an sa lange inte nagot
systematiskt medvetet arbete.

Relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet

Relationen mellan beprévad erfarenhet och vetenskaplig grund behandlas framst i UVK 8 men aven i
flera amneskurser och VFU-kurser. Ett av UVK 8:s ldrandemal ar: “kritiskt kunna reflektera 6ver
relationen mellan vetenskaplig och erfarenhetsbaserad kunskap och ge exempel pa vad denna
relation betyder for utformningen av en skola pa vetenskaplig grund”.

Beprovad erfarenhet kan definieras pa olika satt, men om definitionen av beprévad erfarenhet ar att
erfarenhet ska vara dokumenterad, systematiserad och redovisad enligt vetenskapliga metoder finns
det manga sadana exempel fran studenternas arbeten under utbildningen. Se vidare mal 3, 5 och 6.

Styrkor och utmaningar

Den tydliga progression som finns i programmet nar det galler forskningsmetoder ser vi som en stor
styrka. Kvalitativa forskningsmetoder tas oftare upp an kvantitativa i undervisningen, vilket ar logiskt
eftersom didaktisk forskning oftare ar kvalitativt baserad. Vi forséker dock dven fa med fler
kvantitativa forskningsmetoder, och genom ovannamnda progression dar enkat tas upp sarskilt pa en
av UVK-kurserna och genom att studenterna ocksa arbetar med beskrivande statistik i matematik
sakerstaller vi att dven kvantitativa metoder behandlas upp till en viss niva.

Som framgatt under mal 1 och beskrivningen av de tva svenskkurserna ovan innehaller de analyser
av laromedel och elevtexter. Ett utveckingsforslag ar att studenterna aven ska fa arbeta med mer
kvantitativa analysverktyg i Svenska 3. Studenterna behover kunna analysera elevtexter och
undersoka olika sprakmonster dven kvantitativt.

De sjalvstandiga arbetena innebar en stor utmaning for vara studenter. Sarskilt utmanande ar det att
organisera ett sa har stort arbete, att sjalvstandigt lasa, forsta, bedéma och tillampa tidigare
forskning eller att presentera sitt arbete i form av en uppsats. Flera underskattar det arbete och den
tid som kravs for ett godkant arbete. De studenter som far problem att klara de sjélvstdandiga
arbetena har i regel dven haft svart att klara tidigare kurser. De sjalvstdandiga arbetena och det sista
utbildningsaret generellt innebar en markant svarighetsékning. Genom det langsiktiga arbetet att
kartlagga och kalibrera kravnivaer under hela utbildningen som pabdrjats och som har beskrivits
tidigare, och genom den tydliggjorda vetenskapliga progressionen i de omarbetade UVK-kurserna
kommer studenternas mojligheter att forbattras.
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Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen mdjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstdller genom examination
att studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppna de utvalda mdlen inom kunskapsformen férdighet
och férmdga i examensordningen.

Mal

3. visa férdjupad férmdga att kritiskt och sjélvstdndigt tillvarata, systematisera och reflektera
over egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat fér att dédrigenom bidra
till utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom yrkesomrddet

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjilp av exempel.

Kurserna i matematik kommer att anvdndas som exempel pa hur kurser utformas och genomfors for
att 6va studenternas formaga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera kring
egna och andras erfarenheter och forskningsresultat. Andra kurser hade lika val kunnat anvandas
eftersom de flesta kurser innehaller uppgifter och moment med analys, reflektion och
erfarenhetsutbyte. Matematikkurserna samordnas med grundlararprogrammet mot arskurs F-3.

For att visa hur vi sdkerstdller studenternas formaga kommer de tva sjédlvstandiga arbetena och VFU
4 anvandas. Kurserna ligger under det sista aret pa utbildningen.

Matematikkurserna med fokus pa examensmalet.
Matematikkurserna ar Matematik 1 (termin 1), Matematik 2 (termin 2), Matematik 3 (termin 4) och
Matematik 4 (termin 6).

| Matematik 1, (Taluppfattning och grundldggande algebra) pa termin 1 far studenterna diagnostisera
sina egna kunskaper i matematik och reflektera kring sin erfarenhet av matematikundervisning..
Diagnosmaterialet dr framtaget och utprévat pa Sodertérns hogskola. Syftet ar att studenterna ska fa
syn pa sina egna kunskaper i, férestallningar om och attityder till matematik, och bli medvetna om
hur de styr deras satt att tdanka om och agera i matematikundervisning, dven i programmets
matematikkurser. Kursen innehaller dven bl.a. analys av centrala begrepp i kursplanen i matematik.

| Matematik 2 och 3 (Geometri, statistik och sannolikhetslara respektive Proportionalitet, ekvationer
och funktioner) far studenterna didaktiska verktyg med fokus pa elevers larande i matematik. MA 2
behandlar matematiska begrepps askadliggérande och analys av laromedel. Kursen ar tematiskt
upplagd och varje tema fokuserar pa ett matematiskt omrade. Studenterna analyserar matematiska
begrepp, forklaringar, metoder, undervisningsmaterial, uppgifter, undervisningsupplagg och
elevlésningar med hjalp av matematikdidaktisk teori och forskning. | Matematik 3 genomfors ett
individuellt empiriskt uppsatsarbete. Studenten identifierar ett relevant och aktuellt
matematikdidaktiskt problemomrade som de utforskar i en faltstudie. Det insamlade materialet
systematiseras och analyseras utifran valda teorier och forskning. | samband med faltstudien
behandlas etiska aspekter och vikten av ett sakligt forhallningssatt.

Matematik 4 (Probleml6sning) innehaller teoribildning om problemldsningkonceptet med fokus pa
konkretisering, kommunikation och matematiska resonemang. Aven denna kurs ar tematiskt upplagd
och innehaller en féltstudie dar studenterna genomfor observationer och intervjuer med larare och
elever kring deras forstaelse och anvandning av problemslésningskonceptet.
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Under matematikkurserna utvecklar studenterna successivt en formaga att tillvarata, systematisera
och reflektera 6ver lararprofessionen i relation till matematikundervisning med fokus pa egna och
andras erfarenheter samt relevant forskning.

De sjalvstiandiga arbetena och VFU 4 med fokus pa examensmalet

| Sjalvstandigt arbete 1 och 2 (termin 7 och 8) ska studenterna tillampa och férdjupa tillignade
didaktiska och amnesdidaktiska kunskaper genom att sjalvstandigt planera och genomfora ett
mindre vetenskapligt arbete. Inom ramen for det sjdlvstandiga arbetet behandlas fragestallningar
med direkt anknytning till larares dagliga @mnesspecifika arbete. Autentiska problemomraden i
yrkesvardagen, som studenterna har sttt pa under utbildningen eller VFU:n, ska fangas upp och
formuleras till fragestallningar. Syftet ar att uppna praxisnara relevans. | det sjalvstandiga arbetet
ingar att satta in det egna arbetet i ett vetenskapligt sasmmanhang genom en 6versikt och diskussion
av tidigare forskning och att diskutera studiens relevans och konsekvenser for undervisning. Foljande
betygskriterier anvands for att sakerstélla att studenterna har en fordjupad formaga att kritiskt och
sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera dver relevanta forskningsresultat:

- Relevant forskningsgenomgang med viss internationell utblick.

- Begreppen anvands pa ett relevant satt i analys och diskussion.

- Viss bearbetning vid redovisning, tydlig och férankrad analys och tolkning enligt problem och fragor.

- Ett antal egna teoretiskt forankrade slutsatser diskuteras i anslutning till resultaten och med relevans for
lararyrket och/eller verksamhetsfiltet.

- | viss utstrackning egna val, l6sningar och infallsvinklar (problemformulering, metod, teori,
resultatpresentation etc),

Som reflektionsverktyg genom hela den verksamhetsférlagda utbildningen anvander studenterna
Sddertérns hégskolas professionsutvecklingsmatris (se mal 6 ). De reflekterar, analyserar och
tematiserar gjorda erfarenheter bade muntligt och skriftligt; i loggbdcker, med VFU-handledare, pa
seminarier, i sjdlvreflektionsdokument, i hemtentor och i de tva trepartssamtal som genomfors under
utbildningen.

I VFU 4 examineras studenternas formaga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och
reflektera 6ver sina erfarenheter med hjalp av teori och forskning genom féljande examinerande
uppgifter: en hemtentamen, en skriftlig sjalvreflektion utifran utvecklingsmal fran
professionsutvecklingsmatrisen och larandemal samt en muntlig presentationen.

Uppgiften i hemtentamen ar att — med utgangspunkt i erfarenheter gjorda under VFU 4 —
problematisera tre omraden centrala for lararuppdraget och gora en teoretiskt forankrad analys dar
begrepp och perspektiv fran tidigare kurser aktiveras pa respektive omrade. Tva avdem —
beddmning och konflikthantering — ar givna i kursens larandemal: "reflektera 6ver elevernas
prestationer i forhallande till relevanta kunskapskrav” samt “férebygga, hantera och folja upp
konflikter utifran pedagogiska, sociala och interkulturella perspektiv”. | diskussion med handledaren
véljer studenten ytterligare ett omrade.

Forutom att studenten i uppgiften far visa sin formaga att tillvarata och reflektera 6ver egna och
andras erfarenheter och diskutera dessa i ljuset av relevanta forskningsresultat uppmanas studenten
att ta tillvara mojligheten att samla material och géra observationer sa att delar av tentamen kan
fungera som forarbete for det sjalvstandiga arbete studenten skriver direkt efter VFU-perioden.

Den muntliga presentation studenterna haller infér sin VFU-grupp och VFU-larare ska visa ett langre
undervisningsupplagg studenten genomfort fran syfte till bedéomning och utvardering. Studenten
konkretiserar vilka faktorer som paverkat elevers utveckling i undervisningen genom att félja ett par
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elever specifikt. Aven denna uppgift syftar till att sdkerstélla att studenten systematiskt kan redovisa
och reflektera dver gjorda erfarenheter med hjalp av relevant forskning.

Pa utvarderingen av VFU 4 uttryckte studenterna sarskild uppskattning over att ta del av varandras
presentationer av langre undervisningsupplagg men uttryckte ocksa en 6nskan om mer tid. Vi
hérsammar synpunkterna och ser 6ver mojligheterna till férdjupande och gemensamma reflektioner
efter varje presentation.

Styrkor och utmaningar
Precis som nar det géller kurserna i svenska finns det en stabil larargrupp i matematik vilket ar en
stor styrka. Det mojliggor en tydlig progression och ett systematiskt pedagogiskt utvecklingsarbete.

Generellt kan vi konstatera att nagra av vara studenter till en borjan har mycket svart att se sig sjalva
och sin egen roll i undervisningen, bade som blivande ldrare och som student. De fastnar latt i
tyckande, egna upplevelser och tvarsakra forestallningar om hur nagot ska/bor vara. En stor
utmaning ar darfor att hjalpa studenterna att utveckla ett sakligt och professionellt forhallningssatt
som student och larare och att byta perspektiv mellan rollerna. Det géller kanske sarskilt i
matematikkurserna eftersom manga studenter har negativa attityder mot matematik. For att
motverka detta startar i maj 2018 utvecklingsprojektet “Larande och insikt i matematikdidaktik” i
samverkan med grundlararprogrammet mot ak F-3. Projektet &r initierat av lararstudenter och syftet
ar att bygga en trygg, inkluderande och stimulerande utbildningsmiljo i matematikkurserna dar
studenter méter matematikdmnet tillsammans men utifran egna férutsattningar och intressen.

| flera interna utvarderingar har de manga reflektionsuppgifter studenterna far identifierats som
kontraproduktiva. S& som manga av dessa uppgifter ar konstruerade inbjuder de till fritt tyckande pa
en mycket konkret har-och-nu-niva. Detta har diskuterats i flera sammanhang och larare uppmanas
att undvika den typen av reflektionsuppgifter och istéllet formulera reflektionsuppgifter som tydligt
anger vilka kriterier reflektionerna ska utga ifran och férankras i. Nagot systematiskt arbete for att
utveckla undervisningen i och bedémningen av studenternas reflektionsférmaga finns dock inte i
nulaget. Den bildningsprofil som ska genomsyra hela utbildningen och som fokuserar pa reflektion
uppdateras for narvarande. Den har hittills inte haft ndgon medveten progression eller fast form men
det ar ett av malen med revideringen.
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Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Bedomningsgrund:

Utbildningen mdéjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstdller genom examination
att studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppna de utvalda mdlen inom kunskapsformen férdighet
och férmdga i examensordningen.

Mal

4. visa férmdga att tilldimpa sGdan didaktik och émnesdidaktik inklusive metodik som krévs for
undervisning och ldrande inom det eller de imnen som utbildningen avser och for
yrkesutévningen i 6vrigt

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjélp av exempel.

For att illustrera hur vi utformar kurser, genomfoér undervisning och sakerstaller att studenterna har
en férmaga att tillampa didaktik, amnesdidaktik och metodik kommer ett exempel tas fran svenska.
Det ar emellertid svart att har skilja pa didaktik och @mnesdidaktik respektive &mnesdidaktik och
metodik da dessa &r integrerade. Hur dessa kunskapsomraden ska definieras och avgransas ar inte
heller helt klart.

Formativa och summativa bedémningar av elevtexter

Exemplet galler formagan att géra formativa och summativa bedémningar av elevtexter och syftar till
att visa hur vi successivt bygger upp studenternas didaktiska, amnesdidaktiska och metodiska
formaga.

| kursen Svenska 1 far studenterna grundlaggande kunskaper om och forstaelse for beskrivning av
bl.a. text. De far ocksa 6va pa att ge och ta formativ respons pa varandras texter da kursen innehaller
moment med skriftlig framstallning.

Kursen Svenska 2, som beskrivits under mal 1, har ett [arandemal som ar relevant har: “kunna
analysera elevtexter utifran ett flertal perspektiv, sa som genre, innehallsstruktur, textorganisation
och rost”. Kursen innehaller bl.a. en foreldsning om skrivande och skrivutveckling under mellanaren,
och kurslitteratur och ett seminarium som behandlar just analys av elevtexter. Uppgiften till
seminariet ar att analysera flera elevtexter utifran genre, sprakdrag (inklusive innehallsstruktur och
textorganisation) och varderingar. Studenterna ska ocksa analysera hur skolkontexten paverkar
texterna. Hela seminariet dgnas at att redovisa och diskutera analyserna.

Kursen innehaller ocksa ett moment med bade foreldasning och seminarium som behandlar lds- och
skrivsvarigheter. Till det seminariet ska studenterna i par analysera elevtexter med olika typer av
skrivproblem. Studenternas uppgift ar att identifiera elevernas problem, styrkor och skrivprojekt.
Aven detta seminarium dgnas &t att redovisa och diskutera analyserna.

Kursen UVK 5 behandlar beddémning utifran ett allmandidaktiskt perspektiv. Bade historiska och
samtida perspektiv pa bedomning, betygsattning och olika bedémningstraditioner behandlas. En
central del i kursen utgdrs av kunskapsbeddémningars syften och funktioner samt analyser av
relationen mellan kunskapsmal, olika bedomningskonstruktioner och elevers kunskapsresultat.
Vidare behandlas dokumentation och aterkoppling av ldrande och utveckling till elever och
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vardnadshavare, sa som utvecklingsplaner, utvecklingssamtal, betyg och omdémen. | kursen
behandlas dven vikten av likvardighet, rattssakerhet och tillforlitlighet i olika bedémningssituationer.

Kursen Svenska 3 fokuserar analys och bedémning av elevers sprédkanviandning. Aven denna kurs har
beskrivits under mal 1. De flesta av kursens larandemal ar relevanta nar det galler férmagan att gora
formativa och summativa bedémningar av elevtext:

- kartldgga och analysera elevers muntliga och skriftliga sprakanvdandning med olika analysverktyg

- redogodra for och tillampa olika metoder att bedoma, dokumentera och utvardera elever utifran kunskapskraven i
svenska i gdllande laroplan

- formulera formativa bedémningar dar elevernas sprakutveckling stimuleras.

Kursen innehaller foreldsningar, kurslitteratur och seminarier om bedémningsdiskurser och
bedémningspraktiker nér det bl.a. géller elevers skrivande och skrivutveckling. En foreldasning halls av
en verksam grundldrare, som beskriver hur hon praktiskt arbetar med beddmning av bl.a. elevtexter.
Ett helt moment med foreldsning och seminarier dgnas at formativa bedomningar och
undervisningspotentialer, dvs. hur bl.a. skrivundervisningen kan formas utifran elevers niva och
behov. Till ett seminarium ska de formulera formativ respons pa elevtexter. Pa seminarierna
redovisar och diskuterar studenterna sina bedémningar.

Ett annat moment handlar om summativa bedomningar av elevers sprakanvandning utifran
kursplanens betygskriterier. Till ett seminarium ska studenterna géra summativa bedémningar av
elevtexter utifran Skolverkets bedomningsmaterial Nya sprdket lyfter.

Studenternas férmaga att géra bedémningar av elevtexter examineras genom en analysuppgift.
Studenterna ska da dels bedoma en elevtext summativt, dels formulera konstruktiv och formativ
respons pa samma elevtext, dvs. respons som stimulerar elevens skrivande och skrivutveckling. For
godkéant ska bedémningen fokusera relevanta aspekter utifran genre och eleven skrivutvecklingsniva
och vara formulerad sa att en elev i ak 4 kan forsta och anvdanda den.

Denna progression med bedémningar och analyser av elevtexter ar ett av manga exempel pa hur
didaktik, &amnesdidaktik och metodik integreras i kurserna.

Styrkor och utmaningar
En stor styrka ar den progression som ar inbyggd i programmet nar det t.ex. galler férmagan att gora
beddmningar, en annan att lararna dr desamma i flera kurser och samarbetar tatt med andra.

En stor utmaning dr den som beskrivits under mal 3. Flera studenter fastnar latt i tyckande och egna
upplevelser. Det gadller inte minst bedémningar av elevtexter. De flesta studenter faller till en bérjan
latt tillbaka i en traditionell bedomningspraktik dar de “rattar” stavfel och “stor bokstav och punkt”.
De talar om ratt och fel, bra och daligt, och har svart att se styrkor och utvecklingspotential i elevers
texter. En del studenter ar ocksa sjdlva skriv- och textovana. Progressionen i utbildningen dar
amneskunskaper, didaktik, amnesdidaktik, metodik och generiska fardigheter sammanflatas och
stodjer varandra ar darfor helt nédvandig for att studenterna i slutet av utbildningen ska kunna gora
insiktsfulla bedémningar, av t.ex. elevtext.

En annan utmaning ar VFU:n dar studenter ibland méter en skrivundervisning och
bedémningspraktik som i olika avseenden krockar med det de far lara sig pa de hogskoleforlagda
kurserna. Detta forsoker vi komma tillrdtta med genom vara olika samverkans- och samarbetsformer
med kommuner och skolor, dar sddana fragor diskuteras och dar en 6msesidig insikt i varandras
respektive verksamheter ges.
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Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen mdjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstdller genom examination
att studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnad de utvalda mdlen inom kunskapsformen férdighet
och férmaga i examensordningen.

Mal

5. visa férmdga att sjdlvsténdigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvirdera
och utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt i syfte att pd bdsta sdtt
stimulera varje elevs Idrande och utveckling

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjélp av exempel.

Som exempel pa hur vi utformar kurser, genomfor undervisning och sakerstéller att studenterna har
en férmaga att planera, genomféra, utvardera och utveckla undervisningen och den pedagogiska
verksamheten kommer VFU-kurserna att anvandas. Studenternas formaga att planera och utvardera
undervisning badde 6vas och examineras i flera amneskurser men det &r i VFU-kurserna deras formaga
provas i skarpt lage.

Utvecklingen av studenternas formaga i de fyra VFU-kurserna pa termin 1, 3, 6 och 8 gar fran att
studenten med VFU-handledarens stdd planerar och genomfor undervisning till att pa egen hand
planera, genomféra, bedéma och utvardera langre undervisningsupplagg.

VFU 1 fokuserar lararrollen och lararens dagliga arbete i relation till styrdokumenten och ett
interkulturellt perspektiv. Studenten far en konkret inblick i grundskolans verksamhet foér ak 4-6 i
allmanhet och i lararuppdraget i synnerhet. Exempel pa larandemal for VFU 1 &r att studenten med VFU-
handledarens stod ska genomféra undervisningsmoment med tydligt syfte och kommunicera tydligt med
elever saval skriftligt som muntligt. Studenten férvantas dven féra dialog med verksamhetens personal
och ta del av arbetslagets |I6pande arbeten.

VFU 2 ar kopplat till kursen Svenska 2. Studenten férvantas under denna andra VFU-period mer sjalvstandigt
planera och genomfora sprakutvecklande undervisning, dokumentera och utvardera samt tillsammans med
VFU-handledare reflektera dver arbetsformer, larandesituationer och medvetandegéra egna varderingar i
relation till styrdokumenten. VFU 3 har koppling till amneskursen i matematik. Denna VFU-kurs har i sin
reviderade form dnnu inte genomforts.

Under VFU 4 deltar studenten, med mer kollegial karaktar, i skolans verksamhet. Studenten dokumenterar
och reflekterar tillsammans med VFU-handledaren éver problem och larandesituationer i det praktiska
arbetet samt deltar i fordldrasamverkan sasom veckobrevsskrivande, utvecklingssamtal,
konfliktuppféljningar, féraldramoten, elevutstéllningar. Studenten tar nu i denna avslutande VFU ett
helhetsgrepp om undervisningen genom att sjalvstandigt planera, genomfdra och utvardera ett langre
undervisningsupplagg.
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Gemensamt for samtliga VFU-kurser ar tre CPU-férlagda seminarier (ett introduktions-, ett
reflektions- och ett examinationsseminarium) med VFU-larare, regelbundna och schemalagda
reflektioner med VFU-handledare samt ett sjdlvreflektionsdokument dar studenten vid kursens slut
ger konkreta exempel pa larandesituationer och reflekterar 6ver egna utmaningar och styrkor i
relation till de utvecklingsmal studenten sjalv valt i professionsutvecklingsmatrisen och till aktuella
larandemal (se vidare mal 6 ). Pa examinationsseminariet behandlas ett av kursens larandemal i en
samtalsform som sdkerstaller att samtliga studenter kommer till tals.

Nedan finns en Oversikt 6ver larandemal, examinationsform och betygskriterier for godkant i VFU 4-kursen
som ar relevanta for examensmalet. Detta ar den sista VFU-kursen och dar ska studenterna visa att de har

den férmaga som beskrivs i examensmal 5.

Larandemal

Examinationsform

Betygskriterier for godkant

—anvanda olika kommunikativa
fardigheter sa att det i en grupp
framjar alla elevers

forstdelse och

larande.

-l6pande examination i klassrummet

— studenten visar formaga att kommunicera
med en elevgrupp genom att anpassa
kroppssprak, rostlage, taltempo och
arbetsformer samt visar i reflektionssamtal
med handledare formaga att stélla fragor om
varfor det blev som det blev och kritiskt kunna
granska egna tillvagagangssatt

-sjalvstandigt och
kontinuerligt bedoma
elevers larande och
fortsatta utveckling samt
identifiera skillnader i
elevers formaga och
forutsattningar i olika
larandesituationer

-l6pande examination i
klassrummet

-muntlig presentation med digitalt
hjalpmedel som Powerpoint eller
prezi pa examinations-

seminariet

- studenten visar att hen kan formulera relevanta
och har tillagnat sig ett professionellt sprak for aj
beskriva sin undervisning och dess koppling till
elevers larande och resultat.

- sjalvstandigt planera ett

langre sammanhallet undervisningsmoment
fran syfte till bedomning

utifran kunskapskrav

genomféra och

utvardera detta utifran ett

vetenskapligt

forhallningssatt.

-l6pande examination i klassrummet

-muntlig presentation med digitalt
hjalpmedel som Powerpoint eller
prezi pa examinations-

seminariet

-hemtentamen

- presentationen innehaller en
sammanfattande beskrivning av
planering/genomférande/bedémning av ett
ldngre undervisningsuppldgg samt en kritisk
reflektion. Studenten visar férmaga i sin
planering och genomférande en formaga att
motivera, planera och leda undervisning med
hansyn till barns skiftande férmagor, intressen
och behov samt med hansyn till perspektiv som
jamstalldhet, etnicitet, sexualitet,
funktionshinder och hallbar utveckling.

- reflektera Gver elevernas prestationer i
forhallande till relevanta kunskapskrav

-I6pande examination i klassrummet
-hemtentamen

-studenten kan vilja innehall och arbetssatt
utifran elevers forutsattningar och behov och
visar kunnighet i att tillampa och kommunicera
bedémningskriterier for dmnet. Studenten har
ett professionellt sprak for att motivera valda
standpunkter och kan med hjélp av andras
systematiserade erfarenheter och utifran
larandeteorier granska alternativa
tillvdgagangssatt.
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-férebygga, hantera och félja upp konflikter -l6pande examination i klassrummet] -studenten visar férmaga att malmedvetet

utifran pedagogiska, sociala -hemtentamen arbeta for att skapa ett 6ppet och

och interkulturella perspektiv. fortroendefullt klimat dar samtliga elever kan

utvecklas och kanna sig trygga.

VFU-kurserna examineras genom VFU-handledarens I6pande bedomningar av studentens formaga i
klassrummet, ett examinationsseminarium, en sjalvreflektion och en hemtentamen. VFU-handledarens
beddémningar férmedlas genom att VFU-handledare och VFU-larare traffas pa bedomningsseminarium pa
aktuell CPU-skola.

Utvecklande av den pedagogiska verksamheten fokuseras framférallt i slutet av utbildningen, och sarskilt
da i UVK 8, Skola pa vetenskaplig grund, som ar den sista UVK-kursen under utbildningen. Under den
kursen blickar studenten framat mot den kommande skolverksamheten, och far da uppgifter som har
med verksamhetsutveckling och pedagogisk utveckling att géra. Lairandemalen i UVK 8 med relevans for
examensmalet ar:

- undersoka, systematisera och kritiskt analysera egna och andras erfarenheter for att identifiera
utvecklingspotential och problemomraden i den pedagogiska praktiken

- jamfora och kritiskt granska olika traditioner for utvecklings- och utvarderingsarbete och ta stallning till
forskningens relevans for pedagogisk kvalitetsutveckling-

- kritiskt reflektera over det egna ansvaret att identifiera behov av ytterligare kunskap och kompetens i det
pedagogiska arbetet

Styrkor och utmaningar

En styrka med var utformning av programmet och kurserna ar kopplingarna mellan @mneskurser och
VFU-kurser (VFU 1 till UVK 1, VFU 2 till svenska, VFU 3 till matematik och VFU 4 till sjalvstandigt
arbete). Tanken ar att det ska ske en vaxling mellan gjorda erfarenheter i ldrarens vardag och
teoretiska perspektiv och forskning. Det ar viktigt for studenterna att fa 6va sig pa att omsatta sina
teoretiska kunskaper i aldersanpassad undervisning och att teoretisera sina erfarenheter, dvs. att
relatera teori och praktik till varandra.

VFU-kurserna innebar flera utmaningar. Vi har sett att det finns en risk att studenter under framst
den forsta VFU:n fastnar i observatorsrollen. Orsaken kan variera. Det kan vara VFU-handledaren
som inte slapper in studenten eller studenten sjalv som tvekar. For att sdkerstalla att samtliga
studenter redan fran dag ett far tréning i att samla elevers uppmarksamhet, ge instruktioner, folja
upp och avsluta aktiviteter, far studenterna fler konkreta uppgifter.

| nuvarande system har studenten som regel en och samma VFU-handledare under samtliga fyra
VFU-perioder. Vi ser risken av en “inlasingseffekt” vilket innebar att studenten inte far en bredd i vad
de ser och erfar under sin utbildning. De blir pa gott och ont praglade av sin VFU- handledare. Vi ser
ocksa en risk for beroende och att relationen blir den av mastare-larling. Var ambition ar att
studenten ska uppmuntras till att problematisera och att i samtal med VFU-handledaren utveckla
flera perspektiv for att se pa undervisningspraktiken. Ett utvecklingsforslag for att motverka att
studenter blir alltfér beroende av sin VFU-handledare och for att ge dem madjlighet till en bredare
erfarenhet ar att studenterna ska fa byta VFU-handledare efter de tva férsta VFU-kurserna. Vi
diskuterar just nu mojligheten att studenterna under utbildning far vaxla mellan tva skolor. Pa sa satt
far de bade en kontinuitet men ocksa fler perspektiv pa hur larmiljéer formas i klassrummet.

En utmaning som vi delar med de flesta andra lararutbildningar ar bristen pa insyn i och kontroll av

vad studenterna far 6va pa i sina VFU-kurser och hur VFU-handledarna egentligen bedémer deras

prestationer. Var erfarenhet ar att VFU-handledarna ibland kan vara alltfér valvilliga, 6verslatande

och stottande, nagot som ocksa ny forskning visat. De bedémningsseminarier som inforts har visat
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sig leda till mer kriteriebaserade och nyanserade bedémningar av studenternas prestationer under
VFU.

Som tidigare beskrivits har en VFU-ansvarig tillsatts for alla VFU-kurser pa programmet. Tanken med
detta ar att skapa béttre 6verblick 6ver och kontinuitet i bade VFU-kurserna och studenternas
professionsutveckling. En VFU-ansvarig kommer ocksa, pa sikt, fa god kinnedom om bade VFU-skolor
och VFU-handledare.

| host kommer vi inféra digitala portfoljer dar studenternas alla examinationer samlas. Genom dem
kommer vi fa betydligt battre mojlighet att folja och félja upp varje students utveckling under
utbildningen. Studenterna far ocksa genom detta storre mojlighet att reflektera dver sin egen
utveckling och sitt eget larande under utbildningen. Vi har lange 6nskat digitala portfoljer men det ar
forst nu de tekniska forutsattningarna finns. For VFU-kursernas del ger de digitala portféljerna en
overblick bade for studenter, VFU-ldrare och VFU-handledare av kursernas olika delar. | portféljen
finns bland annat studiemanual, minnesanteckningar fran trepartssamtal, handledarens
beddmningsunderlag och studenternas olika inlamningar. Studenten kan dven skriva sin loggbok i
portfdljen och sjalv styra vilka delar som publiceras. Portfoljen kommer att fungera som en interaktiv
plattform skraddarsydd for just VFU-kurserna och darigenom blir denna sa komplexa organisation
mer transparent och effektiv vilket i sin tur kommer att mojliggéra mer likvardiga bedémningar.

Vi bedomer sammanfattningsvis att det finns en tydlig progression nar det géller utvecklingen av
studenternas formaga att sjalvstandigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvardera
och utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten.
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Maluppfyllelse — varderingsformaga och férhallningssatt

Bedomningsgrund:

Utbildningen mdéjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstdller genom examination
att studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppna de utvalda mdlen inom kunskapsformen
vdrderingsférmdga och férhadllningssdtt i examensordningen.

Mal

6. visa formadga att i det pedagogiska arbetet géra bedémningar utifran relevanta
vetenskapliga, samhdlleliga och etiska aspekter med séirskilt beaktande av de mdénskliga
rdttigheterna, i synnerhet barnets réttigheter enligt barnkonventionen, samt en hdllbar
utveckling

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjilp av exempel.

Beddmningar av olika slag gors pa de flesta av programmets kurser. For att visa hur vi utformar
kurser, genomfor undervisning och sakerstaller detta examensmal kommer den
professionsutvecklingsmatris som anvands pa samtliga VFU-kurser att anvandas.

Med matrisen som reflektionsverktyg, dar relevanta vetenskapliga, samhalleliga och etiska aspekter
formuleras, far studenten stéd i att medvetandegdra och resonera kring didaktiska val utifran
centralt innehall och férmagor samt vilka bedomningar som blir rimliga givet den egna
undervisningen. Podangen med professionsutvecklingsmatrisen ar att identifiera olika nivaer i en
larares kunnande. Lararyrket innebar snabba beslut i specifika, ofta intensiva situationer. Handlandet
ska utga fran undervisningsuppdraget specificerat i skollagen Lgr 11 kap 1 §3 och grundas i forskning
och beproévad erfarenhet. | utformningen av VFU-kurserna fokuserar vi pa hur denna
varderingsformaga och detta forhallningssatt kan utvecklas. Matrisen spelar har en central roll.

For att kort beskriva hur matrisen ar uppbyggd kan sagas att den tagits fram utifran en modell av
Dreyfus och Dreyfus (1986). Den beskriver en professionsutveckling i fyra steg: novis, avancerad
nyborjare, kompetent och professionell. De fyra VFU-kurserna kan pa ett ungefar sdgas motsvara de
forsta tre stegen. Det fjarde steget erdvras da studenten val arbetar som larare och ingar i en
verksamhet.

Matrisens tre centrala omraden ar: den didaktiska kompetensen; en kunnighet i att skapa malstyrda
processer och beddma larande och utveckling, ett kommunikativt och demokratiskt ledarskap; en
kunnighet i att leda dessa processer samt analys och reflektionsformdga; en férmaga att relatera
didaktisk formaga och ledarskap till vetenskapliga ron och till egna och andras erfarenheter pa ett
systematiskt satt. Varje omrade delas i sin tur in i tre delar. Fér didaktisk kompetens handlar det om
att anvanda didaktiskt kunnande, satta upp mal och bedéma, och verka for en skola for alla. For
kommunikativt och demokratiskt ledarskap handlar det om att leda barn, agera efter vardegrund
samt att kommunicera och samverka. Fér analys och reflektion rér det sig om egna erfarenheter,
andras erfarenheter och varderingar. Dessa delar bryts i sin tur ner i matrisen till olika kompetenser
inom varje niva.

Vagen fran novis till professionell gar fran att folja direktiv och instruktioner till ett holistiskt
angreppssatt dar man har férmaga att systematisera och prioritera i situationen och ta ansvar for
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helhet. Pa niva 1 har studenten fokus pa den egna prestationen, pa niva tva ar fokus pa situationen
och pa niva tre pa barn och ungas ldrande och pa niva fyra helheten.

Fragor om beddémning behandlas i alla VFU-kurser pa olika nivder genom att studenterna reflexivt
och tillsammans med andra 6kar den egna medvetenheten om sin egen paverkanskraft i elevers
larande och milj6. | VFU-kurserna sker detta i klassrummet, i studentens handledartraffar, i
trepartssamtalen och i de skriftliga och muntliga uppgifterna VFU-kurserna innehaller.

Matrisen ar inte minst central vid trepartssamtalen. Trepartssamtalen pa VFU 2 och VFU 4 mellan
student, VFU-handledare och VFU-ldrare utgar fran en lektion studenten ansvarat fér och som VFU-
larare och VFU-handledare observerat, en text studenten lamnat in pa forhand dar de utvecklingsmal
studenten valt problematiseras och konkretiseras samt fragor som uppkommit under VFU-
handledarens och studentens kontinuerliga arbete tillsammans. VFU-lararen observerar hur
studenten fordelar ordet, varierar arbetsformer och omsatter amneskunskap, hanterar oférutsedda
situationer och inte minst formativt bedémer och reviderar sin egen undervisningsplan utifran fragan
om varfor det blev som det blev. Den besékande VFU-lararens uppgift ar att bade utmana och
bekrafta studenten i samtalet om gjorda bedémningar i den konkreta pedagogiska situationen.

Trepartssamtalen ar en del i att sdkerstalla att studenterna nadr examensmalet. Andra delar ar de
muntliga och skriftliga uppgifter som ingar i respektive VFU-kurs.

Styrkor och utmaningar

Matrisen har visat sig vara ett valfungerande hjdlpmedel for att strukturera och systematisera
studenters professionsutveckling, for att identifiera utveckling och utvecklingsbehov, for att
diskutera dem och for att studenten ska kunna identifiera den egna utvecklingszonen.

Examensmalet ar emellertid svart att examinera och sdkerstalla. Formagebegreppet ar komplext,
graduellt och situationsberoende, likasa férhallningssatt. Situationer kan ocksa tolkas olika vilket
leder till olika bedémningar. Vi har sett att studenter kan ha en val utvecklad bedémningsférmaga
och ett demokratiskt och inkluderande forhallningssatt i vdalkdnda och trygga situationer medan det
brister i ovantade, stressiga och kanslomassiga situationer. Fragan ar vilka situationer vi kan férvanta
oss att en lararstudent ska klara av. Vi har ocksa exempel pa att studenter kan agera professionellt i
lararrollen i klassrummet men inte i studentrollen tillsammans med kurskamrater, och tvartom.

Generellt kan vi se att studenter har en férmaga att resonera om didaktiska val men har svarigheter
att tillampa dem i stunden vilket ar naturligt i bérjan av en utbildning. Genom att vi nu har tillsatt en
VFU-ansvarig for programmet som ska folja studenterna genom hela utbildningen hoppas vi att vi
battre kan sdkerstdlla examensmalet. Vi diskuterar ocksa att inféra examinationsformer som battre
passar en professionsutbildning an skriftliga inlamningsuppgifter. Ett forslag ar att infora praktiska
prov som spelas in. Da kan situationen kontrolleras och studenternas bedémningsférmaga lattare
beddmas.

Vi har séllan problem att identifiera studenter som brister i bemoétande och omdéme men vi har ofta
svart att hantera och underkanna dem. Bade bedémningsférmaga och férhallningssatt ar ju starkt
kopplat till sjdlvinsikt, personlig mognad och psykisk halsa. Det vanligaste ar att bristerna papekas for
och diskuteras med studenten men det finns en stark forvantan, bade fran studenters och fran
hogskolans hall, att vi ordnar individuella I6sningar och tar hansyn till studenters olika livssituation
och forutsattningar. Sarskilt galler det studenter med funktionsnedséattning. Ibland kan vi foresla att
studenter gor ett studieupphall for att komma i balans eller fa mer livserfarenhet men vi har mycket
sma majligheter att hindra studenter fran att fortsatta utbildningen.
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Jamstalldhet

Beddmningsgrund:

Ett jdmstdlldhetsperspektiv beaktas, kommuniceras och férankras i utbildningens innehdll,
utformning och genomférande.

Redogor ocksa for hur det sdkerstills att studenterna uppnar examensordningens mal nar det
galler jamstalldhet.

visa férmdga att beakta, kommunicera och férankra ett jamstdlldhetsperspektiv i den pedagogiska
verksamheten

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjélp av exempel.

| nuldget ar jamstalldhet en av flera aspekter som inkluderas i profilen interkulturalitet.
Interkulturalitet ar integrerat och genomsyrar flertalet av kurserna pa utbildningen. For att visa hur vi
utformat utbildningen och sadkerstaller att studenterna uppnar examensmalet kommer UVK- och
VFU-kurser att anvandas.

UVK-kurser

Pa UVK 1, Lararuppdraget och kunskapens former, moter studenterna jamstalldhet och genus i
relation till skolans vardegrund och laroplan. Léaroplanens skrivning kring jamstéalldhet mellan kénen
och uppdraget att motverka stereotypa kénsroller diskuteras. Den interkulturella profilen
introduceras och de olika diskrimineringsgrunderna (kon, sexuell 1aggning och kénsoverskridande
identitet och laggning ingar) diskuteras.

Kursen innehaller bl.a. en féreldsning om genus och heteronormativitet. Foreldsningen handlar om
centrala begrepp inom genusteori som femininitet, maskulinitet, heteronormativitet och
jamstalldhet, och hur dessa kan kopplas till skolans varld. | foreldsningen tas ocksa begreppet
intersektionalitet upp. Férelasningen foljs upp under ett seminarium. Till seminariet har studenterna
i uppgift att gruppvis leta material och inspiration pa natet till en tankt temadag om bl.a. genus och
jamstalldhet (andra teman ar miljofragor/hallbarhet, kallkritik, natsdkerhet och barns hilsa och
sjalvbild). Under seminariet redovisar och diskuterar studenterna sin sékprocess, det material de
hittat och de olika forum de anvant. Studenterna uppmanas att anvanda visuellt material for att
illustrera, diskutera och vardera. Kursen examineras med en hemtenta. | den ska studenterna utifran
en beskriven undervisningssituation analysera bl.a. interkulturella aspekter, diskutera dem utifran
kursens begrepp och innehall, och gora didaktiska reflektioner.

Pa de efterféljande terminerna fordjupas forstaelsen av dessa begrepp teoretiskt. | UVK 2, Barnet,
eleven och larandet, behandlas t.ex. huruvida ”... fragan om barnets larande och utveckling ska
forstas som av naturen givna och/eller kulturellt konstruerade”. Har behandlas vad férestallningar
om genus och konsroller som naturgivna eller konstruerade far for betydelse for skolverksamheten
och i relation till jamstalldhetsuppdraget. Seminarierna innehaller diskussioner om bemdotande av
foraldrar nar det galler familjemonster och bemdotande av flickor och pojkar, uppmarksamhet och
talutrymme i klassrummet etc. | UVK 5, Professionell beddomning, behandlas bl.a. “hur normer och
forgivettaganden kan paverka larares bedomningspraktiker”. Studenterna far t.ex. utifran exempel
problematisera och diskutera hur olika forestallningar kan paverka larares bedémningar och
forestallningar runt kdn och jamstalldhet ar ett av de perspektiv som tas upp..
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VFU-kurser

Alla VFU-kurser innehaller larandemal som utifran olika perspektiv behandlar fragan om hur
varderingar — bade studentens egna och de som skrivs fram i styrdokumenten — tar sig uttryck i
undervisning och verksamhet. Ett av larandemalen i VFU 1 &r att studenten ska “beakta och
kommunicera ett interkulturellt férhallningssatt i verksamheten med stoéd i grundlaggande
varderingar i styrdokumenten”. Studenterna ges utifran detta mal i uppgift att pa kursens
reflektionsseminarium konkretisera skolans vardegrund och uppdrag i gjorda erfarenheter, bl.a. nar
det galler likvardig utbildning. Den barande tanken genom hela denna forsta VFU-kurs ar att
studenternas forforstaelse av lararrollen utmanas och detta sker inte minst i insikten om en larares
uppdrag att motverka traditionella kdnsmonster.

| VFU 4 examineras studenternas formaga att beakta, kommunicera och férankra ett
jamstalldhetsperspektiv i den pedagogiska verksamheten. Ett av kursens larandemal ar att studenten
ska visa att hen kan ”“férebygga, hantera och forebygga konflikter utifran pedagogiska, sociala och
interkulturella perspektiv”. Detta examineras genom handledarens I6pande bedémning av
studentens féormaga under VFU:n och genom en hemtentafraga. | hemtentan ska studenterna
identifiera ett problem nar det galler ldrandemalet och beskriva och problematisera det i en
teoretiskt forankrad analys. Kriteriet for godkant for detta larandemal &r att: “studenten visar
formaga att malmedvetet arbeta for att skapa ett Oppet och fértroendefullt klimat dar samtliga
elever kan utvecklas och kdnna sig trygga”.

Styrkor och utmaningar

Den interkulturella profilen ar en stor styrka. Den ar véletablerad och genomsyrar i princip alla kurser
pa programmet. Medvetenheten om olika interkulturella aspekter och perspektiv ar ocksa stor bade
bland larare och studenter. Manga ganger initierar studenterna sjalva fragor och diskussioner om
bl.a. kdnsroller och heteronormativitet. Ofta diskuteras jamstalldhet, men eftersom flera aspekter
inkluderas i begreppet interkulturalitet sdkerstalls inte att just jamstalldhet diskuteras regelbundet
och systematiskt genom hela utbildningen.

Koénsbalansen pd programmet dr ojamn vilket naturligtvis pdverkar utbildningsmiljon. Det dr ca 80%
kvinnor och 20% man. Hogskolan har haft en kampanj som heter “Jag ar larare” som tydligt riktar sig
mot att alla sorters manniskor kan passa som larare, dar det just &r manga man som fungerar som
exempel. Forutom denna typ av satsningar forsoker vi sdkerstalla att de man som antas inte kdanner
sig avvikande eller som representanter for en underrepresenterad grupp. Om det ar fa man i en kull
forsoker vi exempelvis att se till att dessa placeras i samma seminariegrupp.

En utmaning ar studenter som har varderingar, beteenden och attribut som tydligt speglar konsroller
som skiljer sig fran det som beskrivs i skolans styrdokument . For att ta upp och diskutera varderingar
har dock casemetodik visat sig fungera bra. Genom att studenterna far ta stéllning i konkreta fall,
tolka och tillampa styrdokumenten, och bemota andras stallningstagande blir varderingar synliga,
inte minst for dem sjalva.
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Uppfdljning, atgarder och aterkoppling
Beddmningsgrunder:

Utbildningens innehdll, utformning, genomférande och examination féljs systematiskt upp.
Resultaten av uppféliningen omsditts vid behov i dtgdrder for kvalitetsutveckling, och Gterkoppling
sker till relevanta intressenter.

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjilp av exempel.

Utvardering och uppféljning

Det finns ett system for uppféljning och utvardering av lararutbildningen pa olika nivaer. Det finns en
overgripande niva dar hela utbildningar granskas internt av hogskolan och det finns en mer
underordnad niva dar kurser utvarderas pa varje specifikt lararutbildningsprogram. For detta finns
mallar for kursvardering som ska vara gemensamma for alla kurser, men som kan kompletteras av
enskilda kursansvariga om sa dnskas. Det finns ocksa en utarbetad logistik, en process som ska
fungera stottande for alla kursansvariga larare. Stort ansvar har lagts pa administrativ personal som
skickar ut en fardig mall till kursansvariga, fragar om eventuella tilldgg vill géras i denna, konstruerar
sjalva kursvarderingsenkaten, sammanstaller kursvarderingsenkatresultatet och lagger ut den fardiga
kursutvarderingen pa studenternas studiewebb. Programradets roll och kursansvarigas ansvar ar att
sammanfatta och bemota studenternas synpunkter och att beskriva eventuella dtgarder som
kommer att vidtas.

Utover dessa gemensamma kursutvarderingar gor flera larare egna mer formativa utvarderingar
under kursens gang

Pa en 6vergripande niva har alla lararprogram pa Sédertérns hogskola utvarderats i sin helhet av
hogskolans Fakultetsnamnd 2015, och dar framkom framfér allt dessa utvecklingsomraden:

- att kravnivderna maste bli mer konsekventa.

- att stabiliteten i arbetslagen behover 6kas

- att kraven pa sprakkunskaper hos studenter behover skarpas

- att progressionen mellan kurser inom programmet behover fortydligas
- att mer forskningsbaserade examinationsuppgifter behdvs

Atgarder och aterkoppling

Utifran Fakultetsndmndens utvardering har samtliga kursplaner fér grundlararprogrammet for
arskurs 4-6 gatts igenom under de senaste tva aren for att tydliggora progressionen mellan kurser i
programmet. Ordningen mellan kurserna har ocksa dndrats av samma skal. Programradet har
systematiskt arbetat med kravnivaerna i kurserna genom att stalla fragor om kravnivaer i
kursvarderingar och sedan félja upp och diskutera resultaten vid méten med kollegiet.

| studentvarderingar har studenter tidigare kritiserat hur rutiner har skotts olika av olika larare, och
detta har vi darfor arbetat mycket med i programradet. Vid varje terminsintroduktion samlas numera
alla undervisande larare till ett mote, och dar tas gemensamma principer upp, utifran vad studenter
har tagit upp i kursutvarderingar och utifran vad programradet har kommit fram till under sina
moten. Dar har till exempel hogskolans sprakpolicy och vilka gemensamma riktlinjer vi ska ha pa
programmet diskuterats. Vid introduktionsmotet infor vt 17 togs skillnader mellan olika kurser upp,
déar studenter pa vissa kurser blev underkanda i mycket hégre utstrackning én pa andra kurser, trots
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att examinationsformerna var jamférbara. Infér nastfoljande termin, ht 17, diskuterades ett antal
konkreta exempel pa studenttexter utifran vad som ar en acceptabel spraklig niva.

Tydliga deadlines for examinationsuppgifter och kompletteringar och rutiner vid grupparbeten och
schemalaggning ar exempel pa sadant som studenterna har lyft och som sedan programradet har
utvecklat riktlinjer och principer for. Ett aktuellt exempel pa vad som tagits upp av studenterna i
kursutvarderingarna och som sedan har atgardats har med seminarieaktiviteterna att gora.
Studenterna har kritiserat seminarierna for att inte bidra tillrackligt i relation till grupparbeten som
gjorts infor seminarierna, for att inte krava forberedelse och for att seminarierna far valdigt manga,
och ofta oklara funktioner. Vissa av studenternas synpunkter kan knytas till den heterogena
studentgruppen, dar studenternas olika forforstaelse och ambitionsniva kan skapa sarskilda
spanningar just under seminarierna.

Pa grund av denna kritik inleddes ett samarbete med den hogskolepedagogiska enheten, dar en
sarskild kurs om seminarier utvecklades just for lararutbildare och just med fokus mot det som enligt
utvarderingar ar problematiskt. Det finns naturligtvis ingenting som garanterar att seminarierna
kommer att fungera mycket battre bara for att en kurs anordnas, men genom att lyfta problemet och
fora diskussioner — och kanske ocksa fa idéer om hur seminarier kan genomforas pa manga olika sétt,
skapas en grund for professionell reflektion och utveckling. Sedan far kommande utvarderingar visa
vilken konkret nytta satsningen har haft.

Ett annat aktuellt exempel ar ett omfattande arbete med MIK som fran bdrjan initierades efter kritik
fran studenterna i utvarderingar. Det har inte funnits ndgon genomgaende systematisk plan for att
arbeta med MIK och darfor har en arbetsgrupp under snart tva ar arbetat med att skapa ett
gemensamt ramverk for hogskolans lararutbildningar. Det galler exempelvis vilka begrepp och
perspektiv som ska anvandas, vilka larandemal som ska finnas och vilka undervisningsaktiviteter som
kan genomforas. | augusti ska en heldag dgnas at att diskutera dessa fragor med hela
lararutbildningen och terminen darefter ska en heldag fér studenterna anordnas — en sorts
implementering i flera steg.

Det omfattande arbetet med utveckling av alla UVK-kurser som tidigare omnamnts var resultatet av
en annan form av utvardering, ndmligen en intern granskning av UVK-kurserna. | den granskningen
identifierades olika problem med kursernas utformning. De problem som framkom hade med
bristande kontinuitet och oklarhet nar det galler kursinnehall och begreppsanviandning att géra. Har
framkom ocksa att en samsyn behdvdes mellan de olika lararprogrammen, vilket var en viktig del av
utvecklingsarbetet. | utvecklingsarbetet deltog sedan larare fran olika amnesfalt, for att skapa
forankring och legitimitet.

Genomstromning, avhopp, atgarder, studentstod

Grundlararprogrammet for arskurs 4-6 har nationellt ett relativt svagt soktryck, och sa ar det ocksa
pa Sodertorns hogskola. Ett antal studenter avbryter ocksa utbildningen av olika anledningar.
Genomstromningen har skiftat kraftigt mellan olika kullar. Idag ligger genomstromningen mellan ar
ett och tva pa ca 70 %.

For att forebygga avhopp satsar vi mycket pa undervisning och stod den férsta och andra terminen,
t.ex. strimmor och diskussioner om studieteknik och studieplanering i samband med
amnesstudierna. Mer undervisning erbjuds ocksa under de forsta terminerna jamfort med senare
terminer. Studenterna blir direkt indelade i arbetsgrupper for att de ska kunna stotta och hjalpa
varandra med studierna. Dessutom har hogskolans studieverkstad och biblioteket flera aktiviteter for
att introducera och stotta studenter i form av t.ex. workshops, en omfattande resurssida pa
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studiewebben och handledning. Inom ramen fér utvecklingsarbetet med MIK haller sarskilda MIK-
relaterade resurser pa att utvecklas i samarbete med studentrepresentanter (se vidare
Studentperspektiv). Det finns ocksa planer pa att utoka den befintliga skrivstrimman med en tal- och
lasstrimma, for att ytterligare stddja studenterna under programmets forsta del.

Styrkor och utmaningar
Det bedrivs ett stort, kontinuerligt och systematiskt utvecklingsarbete inom alla lararutbildningar pa
hogskolan. Det finns ocksa en kultur som uppmuntrar ifrdgasattande, utveckling och férandring.

Inom programmet har flera olika satt att stotta studenter utvecklats, framst i borjan av studierna.
Ambitionen &ar att stotta nar det galler 6vergangen till hogskola, studieteknik, akademiskt skrivande
etc. Undervisningstiden racker dock inte till for att kompensera for sddant som ingar i uppdraget for
grundskola och gymnasium, sa har finns en gréans for vad som ar maojligt inom ramen for en
utbildning.

En sarskild utmaning har med aterkopplingen till studenterna att géra. Rutinen med aterkoppling av

kursvardringar har precis borjat bli systematisk, och har skulle ytterligare atgarder behovas for att
gora studenterna delaktiga i utvecklingsarbete och utvecklingsstrategier under hela utbildningen.
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Beddmningsgrund:

Studenten ges mdjlighet att ta en aktiv roll i arbetet med att utveckla utbildningens innehdll och
genomférande.

Studentperspektiv

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras for att
sdkra en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjélp av exempel.

Studenterna har flera mojligheter att ta en aktiv del i utvecklingen av sin utbildning. Forutom
kursvarderingar finns studentrepresentation pa flera nivaer i lararutbildningen - i
lararutbildningsradet, i kursplaneutskottet och i programraden for de olika lararutbildningarna. |
programradet for 4-6 sitter tva studentrepresentanter for tillfdllet. Programradet ar kanske den
viktigaste kanalen for inflytande och samarbete mellan ldrarkollegium och studentgrupp, da
kursvarderingar diskuteras och atgarder foreslas och da studenterna far insikt i hur
behdorighetsgranskningar gar till, varfor vissa andringar gérs inom programmet etc. Denna
information fors sedan vidare till studentgruppen genom de sociala medier och informationskanaler
studenterna har.

Inom programmet &r ocksa studenterna involverade i flera olika utvecklingsprojekt. Ett exempel pa
ett studentinitierat projekt ar utvecklingsprojektet i matematikdidaktik (se mal 3). Ett annat &r
arbetet med MIK, dar studenter kommer att delta i fokusgrupper och ska diskutera hur utformningen
av generellt stéd inom MIK-omradet ska se ut och ldggas upp framover (ordbehandling, filhantering,
anvandande av presentationsprogram och studiewebb). Planen var att utveckla digitala resurser och
att i anslutning till det anordna workshoppar, men efter diskussioner i programradet bestamdes att
istallet lata studenterna sjadlva avgora vilken typ av stod som behdvs och i vilken form detta ska ske.

Styrkor och utmaningar

Studenter brukar framhalla hogskolans samlade campus som en stor fordel. Det ges manga tillfallen
till informella méten mellan studenter fran olika utbildningar och mellan studenter och larare. Enligt
studenterna ar vi larare ocksa mycket tillgdngliga och narvarande.

En annan styrka som studenter brukar ta upp ar mojligheten till inflytande och dialog. Det finns
generellt sett en stor vilja att involvera studenter och att géra dem delaktiga i utformningen av
kurser och undervisning. Programradet arbetar aktivt med studenternas fragor och med
utvarderingar, atgarder och uppféljningar.

Studentdelaktighet dr en utmaning, da vissa studenter systematiskt uteblir fran forelasningar och da
det ibland ar fa studenter som svarar pa kursvarderingar. Programradet har beslutat sig for att
forsoka komma at systematisk franvaro pa féreldasningar pa tva satt. Ett satt har med effektivare
schemaldggning att gora, dar undervisningspass laggs i relation till varandra vilket skapar tydliga
helheter och eventuellt incitament for deltagande. Ett annat satt, ursprungligen ett forslag fran
studenter, ar att inféra obligatoriska féreldsningar pa prov for att pa sa satt sakerstélla att alla
studenter far samma information och férutsattningar infor seminarier och samarbeten. Narvaro ar
nodvandigt for att bygga en kultur, och dven pa féreldsningar handlar det om interaktion och
deltagande som ar avgdrande for larande. En del studenter har dock kraftigt ifragasatt detta beslut.
De menar att studier ar ett eget ansvar. Dessa synpunkter har blivit bemotta med forklaring av
orsaker och argument, men det har ocksa utlovats en utvardering nasta ar. Hur vara olika
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undervisningsaktiviteter ska benamnas och hur vi sakerstaller delaktighet och studentaktivitet ar en
utmaning som vi behover arbeta med och dar olika parallella strategier behover utvecklas.

Forutom programradet finns relativt fa mojligheter for studenter fran olika kullar att traffas.
Lararutbildningens dag, som infaller var tredje termin, ar ett exempel pa hur studenter kan traffas
over amnesgranserna, liksom samldsningen med F-3-programmet. Det skulle dock behdvas mer
systematiskt arbete med samverkan och erfarenhetsutbyte mellan studentkullarna. Ett forslag som
kommit upp ar att utveckla och formalisera ett faddersystem.
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Arbetsliv och samverkan

Beddmningsgrund:

Utbildningen dr utformad och genomférs pd sddant sétt att den dr anvéndbar och utvecklar studentens
beredskap att méta fordndringar i arbetslivet. Relevant samverkan sker med det omgivande samhdllet.

Beskriv, analysera och vardera. Redogor for styrkor och svagheter samt hur dessa hanteras fér att
sdkra en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjélp av exempel.

Samverkan med det omgivande samhallet

Lararutbildningen vid Sodertérns hogskola har sedan 2006 ett regionalt utvecklingscentrum (RUC) for
att samordna kontakterna med kommuner och skolor samt initiera olika initiativ till 6kad samverkan.
RUC leds av en akademisk utvecklingsledare och arbetar for att skapa motesplatser for samverkan
bade inom och utanfér hogskolan.

RUC har sedan starten ett regionalt natverk som drivs tillsammans med RUC pa Stockholms
universitet (Sektionen for uppdragssamordning - SUSA). | natverket ingar representanter fran de
omgivande kommunerna i Stockholmsomradet. Huvudsyftet med natverket ar att identifiera och
ringa in behoven av rekrytering och kompetensutveckling av kommunernas larare och skolledare.
Gruppen har ocksa rollen som en naturlig informationskanal for ldrarutbildningen.

Tillsammans med RUC pa Stockholms universitet anordnar RUC pa Sodertérns hogskola pa uppdrag
av Skolverket regelbundna traffar for Regionala natverket for samordnare for nyanlandas barns och
ungdomars larande i Storstockholm. Traffarna behandlar aktuella och viktiga fragor och samordnarna
far mojlighet att byta erfarenheter samt mota forskare och experter fran hégskola och andra centrala
instanser.

RUC samordnar aven Skolverkets kurser som ges via S6dertérns hogskola, t ex “Motverka
framlingsfientlighet och rasism i forskola och skola”, ”Det globala klassrummet — introduktionskurs i
svenska som andrasprak” samt kurser inom ramen for Lararlyftet.

Forskningscirklar utgér en mojlighet for forskningsbaserad kompetensutveckling som forenar
lararyrkets praktiska erfarenheter och forskningens teoretiska kunskap. Sédertérns hogskolas
forskningscirklar bygger pa att en grupp larare/skolledare samt en forskare fran hogskolan traffas for
att pa vetenskaplig grund férdjupa sig i ett tema som ror skolans vardag. Arbetet i en cirkel pagar i
1,5 ar och forvantas leda till gemensam kunskapsutveckling, som kan berika bade forskolan/skolans
och hogskolans verksamheter. Syftet ar inte att hitta en omedelbar [6sning pa ett problem utan
snarare att belysa nagra fragestallningar ur flera olika perspektiv genom diskussion, teoretiska
studier och med egna empiriska undersokningar. Fem till sex larare pa programmet har haft
forskningscirklar inom olika omraden.

Inom ramen for CPU anordnas ocksa kurser och forelasningar, och olika typer av samarbeten. |
programradet finns kommunrepresentanter fran vara CPU-omraden, och har upprattas en kontakt
mellan hogskola, studenter och kommuner.

Utover detta har flera larare och forskare samarbeten med kommuner och skolor. Exempelvis har
den kursansvariga lararen i svenska varit radgivare i Huddinge kommuns riktade satsning pa Las- och
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Skriv och en annan lektor i svenska har varit delaktig i utvecklingsprojekt i saval Haninge
(utvecklandet av bedémningsunderlag for lasforstaelse) samt Nykoping (deltagare i natverk om las-
och skrivutveckling). Kursansvarig ldrare i matematik deltar i utvecklingsarbeten med forstelarare i
bade Huddinge och Jarféalla kommun.

Vi har ocksa flera adjungerade ldrare, som har halva sin tjanst i nagon skolverksamhet och halva
tjansten hos oss. Studenter har vid nagra tillfallen fatt mojlighet att traffa lararnas elever. | Svenska
3-kursen som tidigare beskrivits anvandes ett autentiskt undervisningsupplagg som en adjungerad
larare precis genomfort som underlag for analyser och diskussioner.

Planerad samverkan

Kommunerna har efterfragat ett ndrmare samarbete runt studenternas uppsatsskrivande, och vi har
ocksa sett ett behov att dndra en av de nuvarande uppsatskurserna da vi i nuldget har tva kurser
(sjalvstandigt arbete 1 och 2) som ar valdigt lika varandra. Det &r sarskilt gynnsamt att samarbeta
runt det sjalvstandiga arbete som studenterna skriver under sin sista termin, da de precis innan har
en lang VFU-period, och da det vore dnskvart att kunna knyta ihop dessa kurser mer. Vi har hér inlett
samtal med en av vara narkommuner (som ocksa deltar i vart CPU-arbete) for att hitta en
uppsatsform som fungerar och en aterkopplingsform som gor att det blir ett mervarde for VFU-
skolorna. Detta arbete ar inlett, men annu inte fardigt. | nuldget har vi hunnit sa langt att studenterna
har fatt i uppgift att under VFU:n identifiera och férdjupa sig inom ett utvalt omrade under sin VFU,
som de sedan under uppsatskursen kan utveckla vidare. Planen pa sikt ar att det sista sjalvstandiga
arbetet ska bli mer av ett utvecklingsprojekt i samarbete med skolorna.

For narvarande diskuteras ocksa en fordjupad samverkan med Huddinge kommuns forstelarare i
svenska. Det ar forsteldrarna som tagit initiativet och just nu pagar diskussioner om former och
innehall.

Inom ramen for att kurserna i SO och NO har utvecklats pa programmet planeras samarbeten med
museer. TomTits, ett tekniskt museum i Sodertélje, har varit i kontakt med oss och vi har haft flera
moten dar vi har diskuterat former for samverkan. Planen ar att teknik-kursen pa programmet ska
laggas upp som ett samarbete dar vi anvander museets lokaler, liksom att studenterna far halla i
presentationer for elevgrupper. Vi har dven haft flera moten med véarldskulturmuseerna for att fa till
ett samarbete inom i férsta hand kursen i historia.

Styrkor och utmaningar

Det beskrivna samarbetet ger programmets larare stor inblick i och fértrogenhet med de
forhallanden som rader i skolor i ndromradet. Genom det nara samarbetet med CPU far vi ocksa
I6pande information om de utmaningar, férandringar och behov som verksamma ldrare moter.
Exempel fran skolorna anvands i kurser och ligger till grund for kursutveckling m.m. Pa sa satt
sakerstaller vi att studenterna far en anvandbar utbildning. Genom att se till att studenterna far goda
amneskunskaper och utvecklar en formaga att kritiskt reflektera och analysera blir studenterna
forberedda pa férandringar i samhillet. Aven studenternas kontakter med verksamheter utanfér
utbildningen forbereder for férandringar i samhallet.

Det finns en stor ambition inom lararutbildningarna att samverka med det omgivande samhillet,
framst skolor och kommuner, men samarbeten tar tid att utveckla och det ar en utmaning for alla
parter att hitta former och utrymme. Lararutbildningens medverkan i regeringens satsning med
praktiknara forskning dar former fér samverkan mellan hégskolor och huvudman ska utvecklas, ar ett
exempel pa hur hogskolan forsoker komma tillrdtta med denna utmaning (se s. 9).
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