Universitetskanslersambetets utbildningsutvarderingar

Sjalvvardering

Del 2. Amnes- och admnesdidaktiska studier

Larosate: Hogskolan Vast

Yrkesexamen: Amneslirarexamen med inriktning mot arbete i grundskolans &rskurs 7-9

och inriktning mot arbete gymnasieskolan i undervisningsamnet samhallskunskap.

Beskrivningen av larosatet aterfinns i del 1.



Forutsattningar

Personal

Beddmningsgrund:

Antalet ldrare och deras sammantagna kompetens (vetenskapliga/konstndrliga/professionsrelaterade och
pedagogiska) ér adekvat och star i proportion till utbildningens volym, innehdll och genomférande pd kort
och lang sikt.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Som larartabellen visar har vi huvudsakligen disputerade larare, varav flera ocksa har lararexamen. Av de
adjunkter som undervisar ar en pa vag att fardigstalla sin doktorsavhandling (Kurt Wicke). Samtliga larare
ar pedagogiskt skickliga. Birgitte Christiansen som undervisar pa “mediekursen” tilldelades t.ex.
studenternas pedagogiska pris 2016 och tva andra (Kurt Wicke och Katarzyna Jezierska) var nominerade till
arets pris. Urban Carlén och Johan Hyrén ansvarar for och undervisar pa hogskolans hogskolepedagogiska
kurser. | och med samarbetet med Institutionen fér ekonomi och IT (se nedan) finns ocksa mojligheten att
finna kompetenta ersattare om det skulle vara sa att nagon larare far forskningsanslag eller av annan orsak
inte kan medverka i undervisningen. Bemanningen ar relativt stabil. Den utmaning vi star infér inom nagra
ar, gallande bemanningen, handlar om hanterandet av ett par pensionsavgangar i relation till &mnes-
didaktik respektive sociologi. Intresset for amnesdidaktik och @mnesdidaktisk forskning ar dock pa stark
frammarsch pa institutionen och vi ligger i startgroparna for etablerandet av ett forskningsnatverk kopplad
till “undervisning om kontroversiella fragor och interpedagogik”. Gemensam ansdkan om etableringsmedel
inskickades i november 2018. Det finns mycket kompetens pa omradet och bedémningen ar saledes att de
dmnesdidaktiska delarna i utbildningen dven framgent kommer att kunna genomféras med god kvalitet.
Institutionen saknar heller inte kompetens inom det sociologiska faltet, da vi har utbildning i sociologi som
separat amne med flera duktiga larare. Har pagar nu arbetet med att hitta ratt person som ar bade kunnig,
lamplig och intresserad av uppdraget. Tanken &r att bérja fasa in personen/personerna i undervisningen
under nastkommande ar. | och med att vi ar ute i relativt god tid ar vi 6vertygade om att vi aven kommer
kunna hantera denna utmaning pa ett bra satt.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9
Har finns inte nagra skillnader mellan vad som galler arskurs 7-9 och gymnasieskolan.

Specifikt for gymnasieskolan



Forutsattningar

Utbildningsmiljo

Beddmningsgrund:

Det finns en fér utbildningen vetenskaplig/konstndrlig och professionsinriktad miljé och verksamheten
bedrivs sa att det finns ett ndra samband mellan forskning och utbildning.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

De forutsattningar som generellt géller for amneslararutbildningen pa Hogskolan Vast finns beskrivna i del
1. Har ges en beskrivning av vad som sarskilt galler for samhallskunskap.

Varen 2017 slutférdes en intern overgripande utvardering av samhallskunskapen pa HV i syfte att
sakerstalla god kvalitet i utbildningen. Den Overgripande slutsatsen var att vi har en bra utbildning i
samhallskunskap men att det ocksa finns potential att géra den annu béttre. Vi &r nu i implemen-
teringsfasen av de férslag som utvarderingen mynnat ut i. Nedan foljer forst en problembeskrivning
av de utmaningar som utvarderingen identifierade. Dar efter foljer redogérelse for hur dessa har
hanterats.

Problembeskrivning: Som en féljd av samhallskunskapsamnets komplexa karaktdar kommer det alltid
vara en utmaning att bedriva lararutbildning i samhallskunskap. Utmaningarna ar av flera slag.
Gemensamt for samtliga larosaten ar formodligen utmaningen att ur flera separata universitets-
discipliner skapa en gemensam amnesidentitet. Vad amnet samhallskunskap ar och hur universitet-
och hogskoledmnet relaterar till skolamnet, ar pa intet satt givet. Ska dmnet t.ex. huvudsakligen
definieras utifran vad som uppfattas vara det mest centrala inom respektive universitetsdisciplin, eller
ska det kanske framst definieras bakifran, utifran innehallet i skoldmnet pa 7-9, respektive
gymnasienivan?

Av ovanstaende foljer att amnesgruppen och lararlagen som arbetar med kurserna i samhallskunskap
ar synnerligen centrala. Vid den interna utvarderingen drogs slutsatsen angaende organisationen att
arbetet med att fa till en val fungerande @mnesgrupp i samhallskunskap hitintills inte har fungerat helt
tillfredsstallande, men att arbetet i lararlagen fungerat val. Annorlunda uttryckt, sa var bilden att
samhallskunskapskurserna tagna for sig overlag fungerade val — med kompetenta, engagerade larare
och forskningsanknutet innehall samt 6verlag ndjda studenter — men att helhetsférstaelsen kring hur
de olika kursernas innehall relaterar till och bygger pa varandra, inte alltid var sa bra som man kunde
onska hos de enskilda lararna.

Ur organisatorisk synvinkel ar lararnas overgripande forstaelse for kursernas sammanhang tankt att
genereras via arbetet i amnesgruppen, vilket alltsa tidigare inte har fungerat optimalt. Denna brist



riskerade att paverka kvalitén negativt, eftersom helhetsbilden bade vad det géller innehall och
progression ar viktiga utgdngspunkter vid planeringen och genomférandet av kurser.!

Den framsta orsaken till att amnesgruppen tidigare inte fungerat som den &r tankt, star antagligen att
finna i forsoket att hantera en annan utmaning som ar knuten till larosatets storlek och @mnets kom-
plexa karaktar. Eftersom samhallskunskap inbegriper flera olika discipliner och dartill manga relevanta
subdiscipliner, krdvs en betydande bredd i ldrarlagets kompetenser, vilket ar svart att mota for en
institution pa en mindre hogskola. Problematiken skulle méjligen ga att hantera hjalpligt genom
riktade rekryteringar, men den strategin har valts bort da den riskerar att géra undervisningen alltfor
personberoende. Den strategi som istdllet har valts ar att anvanda hogskolans samlade kompetens,
vilket vi gor genom att utlokalisera vissa kurser till institutioner som redan besitter ratt kompetens
(dvs. som har larare som forskar och undervisar inom omradet). For samhéllskunskapens del ar det
framforallt samarbete med Institutionen fér ekonomi och IT (El) som ar centralt. Institutionen, som
bl.a. ger masterutbildningarna i statsvetenskap, nationalekonomi och informatik, har mycket av den
kompetens som behovs for att sdkerstéalla god kvalitet pa flera av kurserna i samhéllskunskap. Detta
var ocksa den slutsats som drogs i den interna utvarderingen varen 2017. Problemet, ur dmnesgrupps-
perspektiv, ar att dessa kompetenta larare ocksa har ansvar for den forskning och de utbildningar som
ges pa El, varfor (nar kalendern blir 6vertecknad med moten) den egna institutionens drenden helt
naturligt prioriteras. Intresset for att engagera sig helhjartat i amnesgruppens arbete har saledes inte
varit sa stort som man kunde 6nska.

Problemhantering: Den vag vi har valt och som nu haller pa att implementeras, ar att flytta kurs-
ansvaret for samtliga kurser till lararutbildningens heminstitution — Institutionen fér individ och
sambhidille (loS) — men att vi fortsatter att dra nytta av kompetensen hos lararna pa andra institutioner.

Kursansvaret ar nu pa vag att samlas till relativt fa individer och det ar den kursansvarige som fram-
forallt har ansvar for att delta i amnesmodtena (dven om givetvis alla larare som ar engagerade i
kurserna blir kallade och ar synnerligen vialkomna till métena). Den kursansvarige leder sedan kursut-
vecklingsarbetet, i dialog med ldrarna, pa ett satt som tar hansyn till helheten, inte minst da
progression. Det interna kursutvecklingsarbetet har alltid fungerat val. Den policy som féljts ar att den
kursansvarige, utover kursledarskapet, ocksa ska ansvara for minst ett undervisningsmoment i kursen,
for att denne pa sa satt ska bli en naturlig del av lararlaget. For att bibehalla en god kvalitet har vissa
kursplaner och kursupplagg reviderats, for att pa sa vis ta till vara pa den specifika forskarkompetens
som den aktuelle kursledaren tar med sig till kursen. | vissa fall har det rort sig om dmnesdidaktiska
inslag, i andra fall om @mnesinnehall.

Aven om den nya organisationen utvirderas kontinuerligt har den inte varit pa plats tillrickligt linge
for att kunna evalueras helt och fullt, men vi ser dn sa lage enbart positiva effekter. Utover att vi numer
har fungerande amnesmoten (samt att behovet av dessa moéten minskat da samtliga larare med
kursansvar har kontor nara varandra och tréffas frekvent i korridor och lunchrum) har &ven
kursansvariga i vissa fall kommit i kontakt med andra forskningsmiljoer pa larosatet som ar verksamma
inom det egna forskningsfaltet. Detta gor att vi kan vdnda en potentiell svaghet (att samhallskurserna

! Den 6vergripande forstaelsen for utbildningens struktur och uppbyggnad fanns i den gamla organisationen
framférallt hos @mnesansvarig som ocksa var den som sikerstallde att viktiga mal inte tappades bort i samband
med kursutveckling.



splittras mellan olika institutioner) till en styrka (dar larare far mojlighet att knyta nya forsknings-
kontakter) vilket férhoppningsvis ar till gagn for bade forskare och studenter. Ovanstaende kan t.ex.
illustreras med kursen SRF200 dar en av vara statsvetare som forskar inom miljdomradet gar in som
kursansvarig och ansvarig for ett moment kring hallbar utveckling, samt som handledare i kursens
fordjupningsarbete. Det lararlag som hen kommer att leda bestar av andra forskare som har lang
erfarenhet inom faltet. Var organisatoriska baktanke ar givetvis forhoppningen att samarbetet i kursen
dven ska generera forskningssamarbeten framdéver. Liknande beskrivning kan gbras angdende en
annan statsvetare som skrev sin avhandling om svensk filmcensur och som fran och med i host ingar i
lararlaget i Mediakursen SMS200, vilken hen pa sikt kommer att 6verta kursansvaret for. Ett tredje
exempel ar en av vara dmnesdidaktiker som har tagit over kursansvaret i SAH600, samt haller i ett
examinerande dmnesdidaktiskt moment. Lejonparten av kursen ges fortfarande av ordinarie personal,
men hen flankeras nu av en dmnesdidaktiker som formar guida studenterna i uppgiften att gora det
relativt akademiska och teoretiska universitetsamnet internationella relationer, relevant for under-
visning i skoldamnet samhallskunskap. Generellt menar vi ocksa att det ar en férdel med en kursansvarig
som till sin profession ar lararutbildare, eftersom detta just garanterar att det didaktiska perspektivet
inte tappas bort.

For studenterna bidrar den nya organisationen till att skapa en tydlig réd trad mellan kurserna, da de
nu moter ett mindre antal personer i kursledarrollen, samt att de ledsagas av en kursansvarig som ar
val insatt i vad de last innan och vad som kommer efter, och som utformar kursguide och annan
information efter det monster som utarbetats pa institutionen. Kort uttryckt, blir det en béttre
kontinuitet och mer likformighet, vilket i detta sammanhang maste ses som 6nskvart.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9
Har finns inte nagra skillnader mellan vad som géller arskurs 7-9 och gymnasieskolan.

Specifikt for gymnasieskolan



Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — kunskap och férstaelse

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utférdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen kunskap och
férstaelse i examensordningen.

mal

1. Fér dmnesldrarexamen med inriktning mot arbete i drskurs 7-9 ska studenten
- visa sadana dmneskunskaper som krdvs for yrkesutévningen, inbegripet savdl éverblick éver
dmnesstudiernas huvudomrdde som férdjupade kunskaper inom vissa delar av detta omrdde och
insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete.

Fér émnesldrarexamen med inriktning mot arbete i gymnasieskolan ska studenten
- visa sadana dmneskunskaper som krdvs for yrkesutévningen, inbegripet saviél brett kunnande
inom dmnesstudiernas huvudomrdade som vdsentligt fordjupade kunskaper inom vissa delar av
detta omrdde och fordjupad insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan
Progression samhallskunskap HT2018

Det 6vergripande malet for utbildningen till samhallskunskapslarare ar att studenten, utdver att adga
grundlaggande sociologiska, statsvetenskapliga och ekonomiska, kunskaper om samhallet, bade ska be-
harska amnets centrala begrepp och teorier (enkla sakbegrepp saval som de mer sammansatta och om-
stridda begreppen och teorierna), och dga férmagan att analysera samhallet med hjalp av de analysred-
skap som utvecklats inom respektive disciplin; d.v.s. de verktyg som behovs for att kunna “tédnka och gora
samhallskunskap” och med vars hjalp vi organiserar, kategoriserar, analyserar och problematiserar sam-
héllsfenomen. Inte minst formagan att inta olika teoretiska perspektiv — ideologiska, kulturella, ekonomiska,
politiska, geografiska och sociologiska — ses som viktig.

En central aspekt av utbildningen utgors saledes av vetenskaplig metodkunskap vilket mojliggor férmagan
att “tanka och gora samhallsvetenskap”. Detta ar inte minst viktigt for att sakerstélla att studenten adger
formagan att pa egen hand halla sig uppdaterad om d@mnets utveckling dven efter examen. Om vi utgar fran
den klassiska definitionen av kunskap som ”sann, berattigad tro” ska studenten efter genomgangen
utbildning kunna avgora nar det ar berattigat att tro pa forskningresultat och annan information med
sanningsansprak och nar de bor ifragasattas. Det metodologiska kritiska tdnkandet ar darfor nagot som inte
enbart genomsyrar metodkurserna, SSM200 och VTM604, och som praktiseras i uppsatskurserna, EXS400
och EXS600, utan det ingar som en naturlig och nédvéndig del dven i andra delar av utbildningen. Inte minst
de sjalvstandiga fordjupningsarbetena som ingar i t.ex. SAL101, SRF200, SAH610, SHF600, forutsatter
tillampningen av ett vetenskapligt forhallningssatt. (For sakens skull kan det kanske vara bra att papekas
att begreppet “sanning” i den klassiska definitionen av kunskap som “sann berattigad tro” givetvis inte
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[damnas oproblematiserat, utan genomlyses med hjalp av bl.a. paradigmteori och diskursteori i metod-
kurserna SSM200 och VTM604 och genom lasning av t.ex. Foucaults klassiska verk Overvakning och straff
(SSR200) och Sexualitetens historia Bd1 (SAH610) for att ndmna nagra.)

Utover ovanstaende grundlaggande “samhallsvetar-kunskaper”, som pa ett 6vergripande plan bor karakta-
risera alla samhallsvetenskapliga utbildningar, ar givetvis utvecklandet av den dmnesdidaktiska kompe-
tensen helt central i en amneslararutbildning. Denna férmaga 6vas givetvis under VFU:n men I6per ocksa
som en rod trad genom den hogskoleférlagda delen av utbildningen och hjélper till att skapa en amnesiden-
titet dar de olika subdisciplinerna integreras till en helhet. (Se vidare mal 4)

Stravan efter att organisera utbildningen i samhallskunskap utifran en tydlig progressionstanke ar ocksa
genomgaende. Flera teman introduceras redan i UVK-kurserna i termin ett och foérdjupas sedan i
kommande terminer. Samhallskunskap, med sina tre akademiska moderdiscipliner, samt kompletterande
samhallsvetenskapliga och humanistiska discipliner, blir ndrmast per definition ett splittrat &mne, men dar
det &nda &r viktigt att efterstrdva etablerandet av en helhetssyn dar bade pedagogiska och
amnesrelaterade Overvaganden inkluderas. Ett sddant sammanhallande tema utgors av demokrati- och
fostransuppdraget. Detta uppdrag ar givetvis viktigt for alla Iarare och annan personal som ar verksam inom
skolan, men det forefaller vila sarskilt tungt pa just samhallskunskapsdmnet®. En genomgaende tanke vid
organiseringen av utbildningen har varit att kompetensen kopplad till demokratiuppdraget ska utvecklas
kontinuerligt under utbildningens gang. Samma stravan galler ocksa for de traditionella &mneskunskaperna.

Generellt upplagg i samhallskunskap

Introduktionen SAL101 i termin tva ger de tre moderdisciplinerna som lyfts fram i LGY11 lika stort utrymme
och ar tankt att skapa en forstaelse for hur de olika disciplinerna kan tankas hanga samman. Detta gors bl.a.
genom en fordjupningsuppgift och en @mnesdidaktisk uppgift dar studenterna far trédna pa att anldgga de
tre huvudperspektiven pa ett och samma egenvalda samhallsfenomen. Efter SAL101 fordjupas kun-
skaperna inom ramen for mer renodlade statsvetenskapliga och sociologiska kurser, samt i mer @mnes-
Overgripande kurser som inte pa ett sjalvklart satt kan subsumeras under dessa discipliner (SMS200,
SRF200 och SFS400). Nationalekonomin har vi ddremot valt att integrera av skdl som anges nedan. Féljande
tabell visar kurserna som ges inom ramen for utbildningen.

Kurser som ingar i utbildningen:

Samhallskunskap: Férstadmne Samhallskunskap: Andraamne
SAL101, Termin tva Termin fyra

Grundlaggande samhallsvetenskapliga perspektiv
och dmnesdidaktik, 15 hp, Grundniva

SDS101, Termin tva Termin fyra
Demokrati och samhidlle, 15 hp, Grundniva
SSR200, Termin tre Termin fem

Sociologiska och rattssociologiska perspektiv och
amnesdidaktik, 7,5 hp, Grundniva

SMS200, Termin tre Termin fem
Media och Samhillsundervisning, 7,5 hp, Grundniva
SRF200, Termin sex Termin atta

Resurser och utveckling i ett globalt perspektiv,
15hp, Grundniva

! Se t.ex. Sandahl, J. Att ta sig an virlden: Lirare diskuterar innehdll och mél i samhéllskunskapsi@mnet. Karlstad
university studies 2011:32
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SFS400, Termin sex Termin atta
Fordjupad samhallsdidaktik, 7,5 hp, Grundniva

SSM 200, Termin sex Termin atta

Samhallsvetenskaplig metodologi, 7,5 hp, Grundniva

EXS400, Termin sju SAH610, Termin sju,

Examensarbete I, 15 hp, Grundniva Studiet av makt och rattviseteori  for

samhillskunskapsladraren, 7,5 hp, Avancerad niva

SAH600, Termin nio

Perspectives on International Relations, 15hp,
Avancerad niva

EXS600, Termin tio SHF600, Termin elva,

Examensarbete Il, 15 hp, Avancerad niva Samhallsforandringar och framtidens
samhallskunskap, 15 hp, Avancerad niva

Progression

Nedanstdende genomlysning struktureras enligt LGY11 i den mening att den utgar fran disciplinerna stats-
vetenskap, sociologi och nationalekonomi. Detta gors i syfte att visa hur vi arbetar med progression inom
alla disciplinerna. Notera dock att detta riskerar att ge en nagot skev bild av utbildningen da vi har flera
kurser som inte pa ett enkelt satt later sig inordnas i en sadan struktur, samt att vi genomgaende forsoker
koppla undervisningen till lararpraktiken for att darigenom skapa en mer sammanhallen amneskonception.

Statsvetenskap

Exempel pa progression: tema vérdegrunden och demokrati

Vardegrundsfragor berors i samtliga UVK-kurser termin ett med utgangspunkt i larandemal som: ”Utifran
aktuella styrdokument och skillnader i elevers sociala bakgrund kunna diskutera larares uppdrag och
handlingsutrymme” (PLU100); ”utifran ett lararperspektiv och med beaktande av elevers sociala bakgrund
kunna diskutera strategier for jamstalldhet och jamlikhet i den pedagogiska verksamheten” (IDL100)
och ”visa formaga att samspela med elever och vuxna i skolans verksamhet i enlighet med skolans varde-
grund och grundlaggande demokratiska varderingar” (APU110).

Vardegrundstemat férdjupas sedan i termin tva, SAL101. Studenten lar sig att med hjalp av Politisk teori,
analysera for vardegrunden grundldggande (men samtidigt essentiellt omstridda) begrepp som frihet,
jdmlikhet, rdttvisa, demokrati, mdngkultur, integration, jémstdlldhet och makt. Examinationen gors dels i
en salstentamen som fokuserar grundldggande teorier och begrepp, t.ex. via tentamensfragan “Hur kan
man forsta relationen mellan begreppen jamlikhet och frihet?” och dels i en tillampningsévning dar
studenten 6var pa att se samma fenomen ur de olika samhallsvetenskapliga perspektiven. Grundlaggande
kunskaper i normativ teori och hur en normativt giltig argumentation ar konstruerad, ar nédvandig, men
inte tillracklig, kunskap for att kunna hantera klassrumsdiskussioner dar eleverna ger uttryck for olika
normativt informerade standpunkter. Examinationen i SAL101 goérs i relation till kursmalen ”visa
grundlaggande kunskaper om sociologiska, statsvetenskapliga och nationalekonomiska teorier och begrepp”
och "tillampa sociologiska, statsvetenskapliga och nationalekonomiska perspektiv pa relevanta
samhallsvetenskapliga fragor och problem”.

| den efterféljande kursen, SDS101, i termin tva, fordjupas demokratitemat. Den normativa dimensionen
av begreppet genomlyses fortsatt i relation till kursmal som ”diskutera och kritiskt granska normativa och
empiriska teorier om demokrati” och “diskutera och problematisera relationen mellan lagstiftning och
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samhallets normer ur ett demokratiskt perspektiv”. Kursens huvudfokus ligger dock pa de mer empiriska
frdgorna kopplat till demokrati och forvaltning. Aven dessa teman introducerades under termin ett
(PLU100) dar studenten ska visa kunskap om skolvdsendets historia och utveckling. Under SDS101 anlaggs
ett bredare forvaltningsperspektiv och kursen genomlyser t.ex. implementeringsproblematik, effekter av
institutioners utformning, etc. utifran mal som “jamféra och diskutera konsekvenser av utformningen av
staters viktigaste institutioner i ett demokratiteoretiskt perspektiv”’, “diskutera och kritiskt granska
forvaltningens roll i en demokrati” samt “redogora for och med stod av teoretiska perspektiv diskutera vilka
problem som kan uppsta vid genomforandet av politiska beslut”. For att exemplifiera hur en
examinationsuppgift kan vara utformad ges har exempel pa en skriftlig inlamning som presenteras och
forsvaras under ett seminarium. Uppgiften examinerar malet "diskutera och kritiskt granska forvaltningens
roll i en demokrati”.

Examinationsuppgift SDS101: Fall 1: Tjéinstemannaroll och yttrandefrihet

Pa senare tid har ndgra fall uppmdrksammats i media ddr tjdnstemdn i den svenska férvaltningen har
uttryckt dasikter eller har organiserat sig i organisationer som uttrycker dsikter som gar emot demokratiska
eller réttsstatliga principer. Exempel pa detta dr en ldrare i SkGne som har engagerat sig aktivt i en nazistisk
organisation och polisen Peter Springare som uttryckt Gsikter om invandrare och svenska journalister som
har kritiserats som oférenligt med hans uppdrag som polis. Hur ser réttsldget ut i denna fraga i Sverige?
Analysera detta i relation till exempelvis fragan om byrdkratisk etik!

| Mediakursen, SMS101, termin tre, fordjupas en annan aspekt av demokratitemat ytterligare genom att
satta fokus pa mediernas roll i politiken, utifran malet "beskriv och diskutera mediernas historiska och
nutida politiska funktion”. Mediakurser har givetvis alltid varit viktig for utvecklandet av studenters formaga
att forsta mediernas funktion, men tycks om majligt bli &n viktigare i en tid av ”alternativa fakta” och des-
information som givetvis aven letar sig in i klassrummet.

Till progressionen kring demokratitemat tillhér ocksa innehallet i den renodlade @mnesdidaktiska kursen
SFS400 samt det amnesdidaktiska momentet i SRF200, bada i termin sex. (Se vidare mal 4.)

Exempel progression: tema hdllbar utveckling och globala ordttvisor

For att ge ett annat exempel pa hur vi jobbar med progression kan vi lyfta temat miljo, hallbar utveckling
och globala orattvisor. Detta tema ges relativt mycket utrymme i SAL101 (termin ett) dar det examineras
framst ur politiskteoretisk synvinkel, t.ex. via en tentamensfragorna ”Diskutera argument for att olika
traditioner inom liberal demokratiteori skulle kunna stodja en kraftfull miljépolitik”. | SDS101 (termin tva)
introduceras ett jamférande perspektiv dar studenten ska kunna “redogora for de viktigaste institutionerna
i staten och diskutera den teoretiska betydelsen av de olika organisatoriska utformningar institutionerna
kan anta genom att jamféra Sverige med andra landers politiska system”, vilket &r tankt att ge generella
kunskaper om betydelsen av institutioners utformning. Lejonparten av kursen SRF200 (termin sex) agnas
sedan at resurser och utveckling i ett globalt perspektiv (dar for 6vrigt ocksa demokratitemat explicit
aterkommer i mal som “visa formaga att kritiskt reflektera 6ver olika demokratimodellers forutsattningar
att hantera hallbarhetsutmaningar”). Hallbarhetstemat examineras t.ex. genom uppgiften att halla en mini-
foreldsning kring ett specifikt hallbarhetsmal i Agenda 2030; samt i fordjupningsuppgiften som vid férra
kurstillfallet berorde demokratiska styrelseskicks formaga att hantera langsiktig hallbarhet. Temat for-
djupas sedan ytterligare i termin nio (SAH600) genom att anldgga ett IR-perspektiv, dar studenten
ska “kunna jamfora och vardera olika teoriers antaganden om det internationella politiska systemet
betraffande mojligheter till samarbete samt orsaker till och |6sningar av internationella konflikter”, samt i
Makt och rattvisekursen, SAH610, dar studenterna examineras genom att analysera relationen mellan
globalisering och miljoproblem ur makt- och rattviseperspektiv.



Sociologi

Exempel progression: Olika sociologiska teoretiska nivder

Olika sociologiska nivaer vad géller skolan berors sarskilt i tva UVK-kurser under termin ett med utgangs-
punkt i larandemal som: "utifran en larares perspektiv kunna analysera grupp- och ledarskapsprocesser i
skolan” (APU110); “kunna diskutera ungdomars identitetsprocesser utifran olika teoretiska perspektiv”
samt "utifran ett lararperspektiv och med beaktande av elevers sociala bakgrund kunna diskutera strategier
for jamstalldhet och jamlikhet i den pedagogiska verksamheten” (IDL100). Larandemalet i APU110 exami-
neras genom att studenterna analyserar ett fall pa sin VFU-skola med hjalp av adekvat teori fran kurs-
litteraturen, medan ldrandemalen i IDL100 examineras genom essdliknande hemtentamensfragor.

| den forsta @mneskursen SAL101 belyses hela sociologins teoretiska spannvidd fran mikro- till makronivan.
Exempelvis introduceras begreppen “metodologisk individualism”, “metodologisk relationism” och “meto-
dologisk kollektivism”. Sarskilt fokus dgnas at skillnaden mellan aktors- (eller agent-) och strukturinriktade
teoribildningar samt mellan konflikt- respektive konsensusinriktade strukturteorier. Dessa skillnader kan
sedan kopplas till de skilda verklighetsbeskrivningarna som finns inom de politiska ideologierna liberalism,
marxism och konservatism och pa sa satt utgora en forbindelselank mellan sociologisk teori och politisk
teori. De sociologiska perspektiven examineras genom en endagarstentamen. | kursen tillampas en del av
de sociologiska perspektiven och teorierna pa teman som t.ex. hallbar utveckling och arbetsliv som

examineras genom ett kort projektarbete.

Amneskursen SSR200, termin tre, fordjupar nagra grundlidggande sociologiska perspektiv som belystes i
SAL101, termin tva, genom teorier om varfér manniskor begar brott. Tva larandemal &r: “kunna diskuterar
synen pa kriminalitet utifran olika sociologiska teorier och perspektiv’ och “kunna tillampa sociologisk teori
vid analys av en aktuell kriminologisk fraga.” Teorierna skiljs at bl.a. genom pa vilken niva (fran individ- till
samhallsnivan) de lagger huvudorsaken till att manniskor begar brott samt pa vilket satt de olika nivderna
samverkar i respektive teoris forklaring till brott. Forutom att jamféra och vardera teorier ges studenterna
mojlighet att tillampa berérda teorier pa ett aktuellt fall. | kursen berors ocksa rattssociologi och samhallets
reaktioner pa brott. Huvudexaminationen &r en fallstudie i form av en beskrivning av ett brott, t.ex. i en
nyhetsartikel som sedan analyseras med hjalp av tva sociologiska teorier.

| den samhallsvetenskapliga metodkursen SSM200, termin sex, fordjupas bl.a. begreppen “metodologisk
individualism” och ”"metodologisk kollektivism” ytterligare genom att inga som en av flera vetenskaps-
teoretiska fragestallningar i foljande larandemal: “uppvisa kunskap om vetenskapsteoretiska perspektiv
och vetenskapsteoretiska fragestallningar”. Detta larandemal examineras genom en salstentamen.

Exempel progression: Tema arbetsliv

Temat arbetsliv introduceras i SAL101, termin tva, som ett av flera teman och kan fér de studenter som ar
intresserade fordjupas i den forsta examensarbetskursen EXS400 i termin sju. En férdjupning av temat sker
i termin elva och @amneskursen SHF600. Den sistnamnda kursen berdr samhallsforandringar, t.ex.
digitalisering, som paverkar arbetslivet och arbetsmarknaden, med sarskilt fokus pa lararyrket. Dessa
samhallsfordndringar analyseras utifran ett sociologiskt makroperspektiv och ett s.k. mesoperspektiv dar
olika professions-teorier anvands. | ett fordjupningsarbete finns det sedan majlighet for studenterna att
undersoka dessa forandringar pa olika samhallsnivaer, bl.a. pa mikronivan utifran larares perspektiv.
Larandemalen i SHF600 lyder: "kritiskt kunna diskutera hur globalisering, digitalisering och ekonomisk
styrning villkorar samhallskunskapsladrares arbete” och ”utifran samhallsvetenskapliga teorier och metoder
kunna undersdka och analysera en avgrinsad fraga om relationen mellan samhallsférandringar och
utbildning i samhallskunskap”. Malen i SHF600 planeras att dndras nasta gang kursen gar dar ett mal
fokuserar pa digitalisering och arbetsliv, ett annat pa digitalisering och skolan och det tredje en egen mindre
studie med en avgransad fraga utifran kursens innehall.
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Ekonomi

Statsvetenskapen och sociologin ar i relativt hog grad 6verlappande bade vad det géller fragestallningar,
begrepp och teorier. Liknande kopplingar finns givetvis dven till nationalekonomin (t.ex. via Marx) men de
upplevs ofta vara mindre sjalvklara. For att motverka den tidigare férekommande tendensen att national-
ekonomin avhandlas i en separat kurs, vars koppling till programmets 6vriga innehall kunde upplevas som
oklar av vissa studenter, har vi omorganiserat utbildningen vad det galler nar, var och hur ekonomin av-
handlas. Istéllet for en separat kurs integreras ekonomin numera huvudsakligen i tva olika kurser (men dar
t.ex. det marknadslogiska tankandet givetvis genomlyses i fler kurser, t.ex. kopplat till diskussioner av
valfrihet, betygsinflation och NPM).

SAL101 (termin tva): Introduktionskursen innehaller lika stora delar statsvetenskap, sociologi och ekonomi
och examineras utifran malen: ”visa grundlaggande kunskaper om sociologiska, statsvetenskapliga och
nationalekonomiska teorier och begrepp” och "tillampa sociologiska, statsvetenskapliga och nationaleko-
nomiska perspektiv pa relevanta samhallsvetenskapliga fragor och problem”. Det forsta malet examineras
forsta gangen kursen gavs (vt 18) via en salstentamen som examinerade grundlaggande teorier och begrepp
inom alla tre disciplinerna samtidigt. Genomstromningen lag pa under 50% och vid den muntliga utvarde-
ringen framkom att manga studenter upplevde det svart att halla alla delarna i huvudet samtidigt. Lasandet
infor tentan upplevdes som splittrat och ddarmed stressande. Infor vt19 har examinationsformen darfor
andras och det blir nu tre separata tentamina for att pa sa vis motverka stress och mojliggéra ett mer
fokuserat "pluggande”. Formen blir “"hemtentamen-6ver-dagen” da det rent organisatoriskt ar svart att
ordna tre separata salstentor.

Examinationen kopplad till det andra kursmalet syftar till amnesintegration och malet ar att studenten ska
kunna genomféra en sammanhangande samhallsanalys av ett relevant problem med hjalp av bade stats-
vetenskapliga, sociologiska och nationalekonomiska perspektiv. Studenterna far med stod av handledare
valja problem/fraga och erfarenheten visar att majoriteten har svarast att hitta en fungerande ingang till
tillampningen av ett nationalekonomiskt perspektiv, vilket visar behovet av att integrera perspektiven.

Aven det dmnesdidaktiska inslaget i SAL101 préglas av integrationstanken, och studenterna, utifran sina
individuella fordjupningsuppgifter, far utforma och genomfora ett undervisningsupplagg dar alla tre per-
spektiven ska integreras till en helhet. Den d@mnesdidaktiska uppgiften gbrs i grupp, men utifran
gruppmedlemmarnas individuella férdjupningsuppgifter. Diskussionen om vems, eller vilken kombination
av, fordjupningsuppgift(er) som ska ligga till grund for gruppuppgiften ses som vardefull dd den med
nodvandighet berér fragan om vad som karaktariserar en val integrerad analys.

SRF200: Ekonomin aterkommer for studenterna i Globaliseringskursen SRF200 under termin sex. Aven har
efterstravas integration sa att det ekonomiska perspektivet finner ett sammanhang. Progressionsmassigt
har vi lamnat de grundlaggande ekonomiska begreppen, teorierna och perspektiven, till forman fér en
fordjupande tillampning inom ett specifikt omrade. Integrationstanken fangas i Kurs-PM som presenter
kursinnehallet pa foljande vis: “Kursen syftar till att utveckla studentens amnesteoretiska kunskaper i
samhallskunskap med fokus pa geografiska forutsattningar for globala ekonomiska processer. | kursen
kopplas ekonomiska teorier till utvecklingsteorier som i sin tur beror geografisk fordelning av humankapital
och naturresurser. Férutom naturresurser berors dven sociala strukturers och vardesystems inverkan pa
hur samhaéllen utvecklas. | kursen ingar ett individuellt projektarbete dar studenterna far majlighet att
fordjupa sina kunskaper om ett specifikt ekonomiskt-geografiskt problemomrade.”

Det ekonomiska perspektivet finns narvarande i princip genom hela kursen men examineras framférallt i
relation till mal 1-5 dar 1-3 examineras genom seminarier med enskild skriftlig inlamning, och mal 4 och 5
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ska uppnas inom ramen for projektarbetet: (1) kunna beskriva och analysera gallande fordelning, omfatt-
ning och nyttjande av naturresurser och humankapital, (2) kunna jamféra och diskutera olika utvecklings-
teoretiska perspektiv samt utvecklingsekonomiska fragestallningar, (3) visa formaga att kritiskt reflektera
over samhalleliga strukturers och vardesystems inverkan pa samhallsutvecklingen i olika delar av varlden,
(4) kunna samla in, organisera och jamféra relevant information for att besvara och analysera olika utveck-
lingsfragor ur ett hallbarhetsperspektiv, (5) kunna tillampa utvecklingsteoretiska perspektiv vid analys av
aktuella skeenden rorande resurser och resursers nyttjande,

Vi kan dven ndmna att dven om lejonparten av det nationalekonomiska innehallet i utbildningen fangas i
SAL101, termin tva, och SRF200, termin sex, tangeras det dven i IR-kursen SAH600, termin nio, dar en av
de teorier som omndmns i malet "kunna jamfora och vardera olika teoriers antaganden om det
internationella politiska systemet betraffande majligheter till samarbete samt orsaker till och |6sningar av
internationella konflikter” givetvis ar liberalismen enligt vilken en fredlig utveckling gynnas av ekonomiskt
utbyte och integration.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9

Inget specifikt, men man bor kanske tillagga att den rattssociologiska kursen SSR200, termin tre,
framforallt korresponderar mot laroplanen for 7-9. Men eftersom dven gymnasieldrare blir behoriga for
denna niva ges kursen for bada inriktningarna.

Specifikt fér gymnasieskolan

De vasentligt férdjupade kunskaperna som GY-studenterna far med sig uppnas genom kurserna SAH600,
EXA600 och SHF600 (termin nio, tio och elva) vilka alltsd enbart ldses av denna studentgrupp. Amnet
Internationella relationer (SAH600) och temat kring ett forandrat arbetsliv och digitalisering (SHF600)
beddms bada vara @mnen som lampar sig val som férdjupningsdmne for blivande gymnasieldarare. SAH600
(som for ovrigt ges pa engelska) korresponderar framférallt mot laroplanen for GY, medan SHF600 berér
fragor som bade ar viktiga for studenten sjalv saval som for dennes framtida elever. Bada kurserna utgar
ifran aktuell forskning, vilket givetvis ocksa utgor sjalva karnan i studentens andra examensarbete EXA600.
Aven om detta arbete &r inriktat mot skolan och delvis ska ges ett amnesdidaktiskt innehall (och att det
saledes mojligen skulle kunna sadgas ge férdjupad insikt bade i “aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete”)
ligger huvudfokus pa det forra. Examensarbetet ar framforallt en vetenskaplig produkt som ska adressera
en kunskapslucka inom aktuell forskning. Vissa uppsatser ger ocksa fordjupade insikter kring
utvecklingsarbete, men inte alla. Att studenten dger fordjupade insikter kring utvecklingsarbete sakerstalls
istallet i UVK-kursen KVS600 Kvalitetsarbete och skolutveckling, vilken behandlas under mal 3.
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Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — kunskap och férstaelse

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utférdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen kunskap och
férstaelse i examensordningen.

mal

2. Visa férdjupad kunskap om vetenskapsteori samt kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder,
och visa kunskap om relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess
betydelse for yrkesutévningen.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Grunddragen i den vetenskapligt anknutna progressionen vaxer fram i relation till UVK-kurser som ar
beskrivna i del 1. Har ges en beskrivning av vad som sarskilt galler for samhallskunskap.

Metod och vetenskapsteori: Utdver ovanstaende samt beskrivningen under mal 1 om den genomgaende
strdvan att utveckla studenternas formaga att “tanka och goéra samhallsvetenskap”, preciseras har arbets-
satten i metod och vetenskapsteorikurserna SSM200, termin sex, (lases enbart inom amnesinriktningen)
och VTM®604, termin nio, (lases av alla), vilka bada ar uppsatsférberedande samtidigt som de sakerstaller
maluppfyllelse vad det galler delmalet fordjupad kunskap om vetenskapsteori, kvantitativ- och kvalitativ
metod. Bada kurserna inleds med ”"uppsats-PM 1I” dar studenten gor en forskningsoversikt, identifierar en
kunskapslucka, formulerar syfte och fragestallningar. Uppgiften examineras bade muntligt och skriftligt dar
huvudsyftet ar att studenten ska fa formativ feedback pa uppstasidén fran bade medstudenter och larare.
Kurserna avslutat med uppsats-PM Il som utdver att utveckla innehallet i PM | ska beskriva och motivera
val av design och metod. PM Il examineras och utgor sedan i de flesta fall utgangspunkt for efterféljande
uppsats. Kunskaperna for att kunna utveckla PM Il ges i efterféljande foreldsningar, dvningar och
examinationer. Bade kvantitativa och kvalitativa metoder samt vetenskapsteori behandlas och examineras
i bada kurserna. | SSM200 &r huvudexaminationen en salstentamen som tacker alla omraden. Exempel pa
fragor som anvéants: ”(1) Beskriv skillnaden mellan statistisk och experimentell design, (2) Forklara
begreppen “intern validitet” och “extern validitet”. Forklara ocksa hur en studie kan ha hog intern validitet
men |ag extern validitet, (3) Forklara logiken och ge exempel pa a) mest lika design b) mest olika design c)
kritiska fall (gynnsamma och ogynnsamma). Vad &r styrkorna respektive svagheten med respektive design?
(4) Vad ar, enligt Thomas Kuhn, ett vetenskapligt paradigm? Pa vilket satt kan sociologi betraktas som en
flerparadigmatisk vetenskap? (5) Hur nas vetenskapliga framsteg enligt Karl Popper respektive Thomas
Kuhn?” 1 SSM200 examineras samtliga omraden ocksa i skriftligt forberedda seminarier kring: (1) kvantitativ
innehallsanalys och kvalitativ textanalys, (2) samtalsintervju och direktobservation och (3) vetenskapsteori.
Seminarierna har samma form och innebar att studenterna gor en skriftlig inlamning kring ett antal fragor
vilka sedan diskuteras och problematiseras under seminariet. Kursmalen i SSM200 lyder: (1) "uppvisa
kunskap om olika vetenskapsteoretiska perspektiv och vetenskaps-teoretiska fragestallningar”, (2) “kunna
diskutera olika undersdkningsdesign inom samhallsvetenskaplig forskning”, (3) "kunna diskutera och
problematisera anvdandandet av olika forskningsmetoder”.
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UVK-kursen VTM604, termin nio, har ett liknade uppldgg, men dar &r den huvudsakliga
examinationsuppgiften, ar den kravande uppgiften ”3-uppsatser” i vilken studenten med stoéd i
kurslitteraturen skriver en utforlig opponering pa tre studentuppsatser, vilka sedan seminariebehandlas. |
instruktionen tydliggérs att de ska diskutera centrala aspekter sa som validitet, reliabilitet,
operationalisering, generaliserbarhet, samt att kritiskt granska och diskutera relationen mellan fragor-
design-metod. | valet av uppsatser efterstravas metodologisk och vetenskapsteoretisk variation, men en av
uppsatserna har alltid en kvantitativ ansats. Vetenskapsteorin examinerades ocksa genom att studenterna
analyserade Somervilles klassiska “Umbrellaology” fran 1941, genom att utreda vilken typ av invdndningar
som skulle kunna resas mot “paraplyvetenskapen” utifran olika vetenskapsteoretiska utgangspunkter. De
kursmal som examineras i VTM604 lyder: ”(1) kunna diskutera och problematisera anvandandet av olika
vetenskapliga metoder, (2) visa formaga att analysera, tolka och kritiskt granska forskning baserad pa
kvantitativa saval som kvalitativa metodansatser, (3) diskutera forskningsetiska regelverk och hur dessa kan
tillampas, sarskilt i forhallande till barn och ungdomar, (4) visa grundldggande férstaelse for olika
vetenskapsteoretiska perspektiv, samt for de kunskapsteoretiska forutsattningarna for nagra inom
utbildningsvetenskap vanligt forekommande ansatser, (5) visa formaga att utforma vetenskapliga under-
sokningar med fokus pa relationen mellan problemformulering och metod.”

Tillampningen av formagan att tanka och gora samhallskunskap gérs som sagt i manga kurser, men det ar
framforallt i examensarbetena (som behandlas under nasta mal) som detta kommer till tydligast uttryckt.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9
Har finns inte nagra skillnader mellan vad som géller arskurs 7-9 och gymnasieskolan.

Specifikt for gymnasieskolan
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Utformning, genomfdérande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen férdighet och
férmaga i examensordningen.

mal

3. Visa fordjupad férmaga att kritiskt och sjélvstdndigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver
egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att dérigenom bidra till
utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom dmnen, dmnesomrdden och
dmnesdidaktik.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Som redan skrivits fram ovan ar det centralt for utbildningen att studenterna utvecklar férmagan att knyta
egna erfarenheter till ett teoretiskt perspektiv och pa satt férmar utveckla den egna verksamheten.
Studentens utveckling till en reflekterande praktiker ar ett genomgaende tema i VFU-kurserna, och den
avslutande skolutvecklingskursen (KVS600) sdtter kunskaps- och erfarenhetsbaserad utveckling av den
egna VFU-skolan som det 6vergripande malet. Redan under den forsta ldngre VFU-kursen (VFU204) prévas
studenternas formaga att reflektera over eget och andras arbete i skolan genom att de i dialog med andra
kurskamrater bloggar om sina erfarenheter under VFU:n. Vid examinationen av VFU-kurserna stalls sedan
krav pa att studenterna reflekterar 6ver egen och andras undervisning och planering. Féljande larandemal
vittnar om progressionen i kraven pa att kunna reflektera 6ver egna och andras erfarenheter. Studenterna
ska: (1) kunna reflektera 6ver sin lararroll med relevant koppling till teorier om larande och undervisning
vasentliga for arskurs 7-9 och/eller gymnasieskolan. (VFU204, termin tre); (2) kunna reflektera dver och
problematisera ldraruppdraget. (VFU610, termin atta/nio); (3) kritiskt kunna reflektera 6ver lararuppdraget,
lararprofessionen och den egna yrkesrollen i syfte att saker-stdlla och utveckla verksamhetens kvalitet.
(VFU700, termin nio/tio); (4) utifran en problemanalys och med stéd av relevant forskning och styr-
dokument kunna identifiera ett utvecklingsbehov pa en skola samt designa ett utvecklingsarbete som
svarar mot detta. (KVS600, termin atta/tio).

For att ta ett exempel pa hur larandemalen sedan konkretiseras i examination kan vi utga fran det nast sista
malet fran VFU700 déar studenten enligt kurs-PM kortfattat ska beskriva en féreteelse fran VFU:n som ska
analyseras. Enligt kriterierna for godkant pa uppgiften kravs att studenten: (1) “med stéd av relevant
litteratur, inklusive sjalvstandigt vald d@mnesdidaktisk forskning, analyserar och motiverar hur den
analyserade foreteelsen fran den egna verksamheten kan paverka undervisningens kvalitet i positiv eller
negativ riktning”, (2) "kan ge relevanta exempel pa verktyg/kunskap som betraktas som tillamplig for den
foreteelse som analyserats.” Detta gor studenten med stod av relevant litteratur.

Inom d@mnet korresponderar malet framfér allt med innehallet i examensarbetena. Det forsta arbetet
EXS400, termin sju, ska vara inriktat pa @mnet och saledes bidra till kunskapsutvecklingen inom @mnet,
medan det andra arbetet EXS600, termin tio, ska ha en amnesdidaktisk pragel och darigenom vara relevant
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for professionen. Vi menar att studenten nar malet "visa férdjupad férmaga att kritiskt och sjalvstandigt
tillvarata, systematisera och reflektera 6ver (...) relevanta forskningsresultat” genom att med ett kritiskt
forhallningssatt systematisera forskningen samt identifiera en kunskapslucka inom ett relevant forsknings-
falt, vilket sedan preciseras till ett avgransat syfte och fragestallningar. Genom besvarandet av fragorna via
en empirisk undersdkning moter studenten dven kravet pa att forhalla sig till “egna och andras erfaren-
heter”. Redan i EXS400, termin sju, ar kraven hogt stallda och studenten ska efter avslutad kurs kunna: ”(1)
sjalvstandigt och mot bakgrund av det aktuella forskningsfaltet identifiera och motivera ett fér amnet
relevant forskningsproblem, (2) valja och motivera relevanta samhiéllsvetenskapliga metoder for
produktion och analys av data i relation till studiens syfte, (3) soka, ta del av och kritiskt granska tidigare
forskning med relevans for vald forskningsfraga, (4) féra kvalificerade resonemang om de egna resultatens
trovardighet, kvalitet och giltighet, (5) presentera en forskningsdesign med tydligt redovisad forstaelse for
forsknings-processens olika steg, (6) rapportera studien i en tydlig och fér undersékningen val anpassad
form som uppfyller vetenskapliga krav, (7) inta ett vetenskapligt forhallningssatt i forsvar av eget och
diskussion av andras vetenskapliga arbete.” | EXS 600, termin tio, hojs kraven ytterligare, framforallt vad
det galler valet av "teoretisk ram som tillampas pa ett adekvat satt i analys och diskussion i forhallande till
studiens syfte” samt att kravet pa @mnesdidaktisk pragel tillkommer. Studenterna stods i arbetet av en
handledare, samt via ett “mittseminarium” dar flera handledare laser arbetena och ger formativ feedback.
Examination sker via slutseminariet dar studenten ocksa ska genomféra en godkand opposition pa ett annat
arbete.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9
Har finns inte nagra skillnader mellan vad som géller arskurs 7-9 och gymnasieskolan.

Specifikt for gymnasieskolan
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Utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse - fardighet och férmaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen maéjliggdr genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.

mal

4. Visa férmdga att tillimpa sGdan didaktik och dmnesdidaktik inklusive metodik som krdvs fér
undervisning och ldrande inom det eller de mnen som utbildningen avser och fér den verksamhet
i évrigt som utbildningen avser.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Den dmnesdidaktiska progressionen vaxer naturligtvis fram i relation till UVK-kurser som ar beskrivna i del
1. Har ges en beskrivning av vad som sarskilt galler for samhallskunskap.

Progression amnesdidaktik

Det amnesdidaktiska perspektivet uppfattas som helt centralt i utbildningen da det dels sdkerstaller att
studenten besitter adekvat amnesdidaktisk kompetens och dels bidrar till att binda ihop @mnets subdisci-
pliner till en helhet. De dmnesdidaktiska inslagen I6per darfér som en réd trad genom hela utbildningen.
Forutom VFU, samt UVK-kursen APU100, termin ett, dar studenterna undervisar sina medstudenter, finns
explicit examinerande dmnesdidaktiska moment enligt nedanstdende. FOr att synliggdra progressionen
organiseras framstallningen terminsvis utifran forstadamne.

Termin tva:

Det dmnesdidaktiska inslaget i introduktionskursen SAL101 &r tankt att fa studenten att redan fran borjan
fa med sig vanan att tdnka pa dmnesinnehall utifran ett &mnesdidaktiskt perspektiv. For lararstudenten
galler det inte enbart att forsta och kunna hantera stoffet pa hogskole- och universitetsniva, utan ocksa
tillagna sig formagan att utforma fungerande undervisning for den ofta polymorfa elevgrupp som hen har
for handen. Kursplanens mal lyder: “med hjalp av @mnesdidaktisk teori omvandla samhallsvetenskaplig
teori och kunskap till konkret undervisning anpassad till for studenten relevant elevgrupp”. Eftersom det
ar forsta kursen i samhallskunskap handlar det mycket om att fa studenterna att vaga, vilket underlattas av
att uppgiften genomforsi grupp och att medstudenterna agerar elever. Erfarenheterna sa langt ar varierade.
| vissa fall utforts momentet pa ett val genomtankt och varierat satt, medan det i andra fall blir mycket
redovisning med hjalp av PowerPoint, pa en alltfér abstrakt niva. Utfallet ar kanske vantat med tanke pa
att studentgruppen erfarenhetsmassigt ar heterogen. (De som laser samhallskunskap som andra @mne
laser termin fyra, medan de som har samhallskunskap som forsta dmne laser termin tva.) Studenterna lar
dock av varandra och den konstruktivt inriktade efterféljande diskussionen kring innehall, genomférande
och hur detta ar kopplat till den @mnesdidaktiska litteraturen upplevs som givande.

Den efterféljande kursen, SDS101, ar en intensiv kurs, dar det @mnesdidaktiska momentet inte har nagon
framtradande position. Att det inkluderas handlar om att underhalla och utveckla vanan att anldgga ett
amnesdidaktiskt perspektiv pd d@mnesstoffet. Kursmalet syftar till att sdkerstdlla att studenten &ger
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formagan att: “sjalvstandigt utféra grundlaggande analyser av aktuella kursrelevanta handelser i omvarlden
utifran ett demokratiteoretiskt och d@mnesdidaktiskt perspektiv’ och det handlar saledes inte om ett
praktiskt moment, utan om férmagan att anldagga ett teoretiskt perspektiv. Den skriftliga och muntligen
forsvarade examinationsuppgiften kopplat till malet 16d senaste kursomgangen: ”Hur ser du utifran dagens
politiska situation i Sverige och vdrlden pa antagandet att goda kunskaper om demokrati och rdttsstat i
teori och praktik kan vaccinera medborgarna mot auktoritiira idéer? Ar tanken rimlig eller inte? Om tanken
dr rimlig, hur gar man i s@ fall till véga i en tid da tanken pad att det finns kunskaper/fakta som dr mer
sanna/rimliga én andra ocksa dr ifragasatt? Vilken roll har skolans samhdillskunskapsémne?”

Termin tre:

| den rattssociologiska kursen SSR200 skapas progression genom att gora det amnesdidaktiska momentet
mer styrt, och det handlar om att “med hjalp av amnesdidaktisk teori kunna omvandla sociologiska och
rattssociologiska teorier om brott och straff till ett undervisningsinnehall anpassat till relevant aldersgrupp
och till gallande kursplan i samhéllskunskap for grund- eller gymnasieskolan”. Huvudfokus ligger pa hur-
fragan. Mer konkret géller det att utifran gallande styrdokument for relevant aldersgrupp utforma och ge-
nomfdra undervisning, men dar metodiken &r given pa férhand. Féljande tre former anvands i be-
domningen av studenternas kunskaper: (a) rollspel, (b) debatt med tilldelade asiktspositioner och (c) varde-
ovningar. Examinationstillfdllet avslutas med en metareflektion kring arbetssattens for- och nackdelar. Av
den muntliga kursutvarderingen framgick att momentet var uppskattat och ansags mycket givande, en
analys som ocksa delas av seminarieledarna. Kvalitetsforbattringen i studentprestationer jamfért med
SAL101 var avsevard.

Malet med d@mnesdidaktiskt innehall i mediakursen SMS200 lyder: “analysera och diskutera media i under-
visning i samhallskunskap med tonvikt pa IKT och media literacy”. Formagan provas genom en bildanalytisk
gruppuppgift dar studenterna foérst analyserar en bild med hjalp av bildanalytiska begrepp och sedan ut-
formar en undervisningssekvens utifran detta, dar fokus ligger pa att synliggdra och motivera de didaktiska
valen som gruppen gjort, infér redovisningen.

Termin sex:

De amnesdidaktiska inslagen i “globaliseringskursen” SRF200 utgdrs av tva uppgifter. Fér det forsta 6vas
presentationsteknik genom att studenterna gruppvis planerar och genomfér en miniféreldasning om ett
givet dmne. For det andra far studenterna ta sig an den komplicerade fragan om relationen mellan lararens
normativa uppdrag, att forsvara demokratin som idé, och elevers frihet. Den amnesdidaktiska utmaningen
som studenterna ska hantera beskrivs pa foljande satt i kurs-PM: "Nagra elever i din klass har klart och
tydligt uttryckt sin misstro mot att den parlamentariska demokratin &r i stand att hantera hallbarhetsut-
maningar och argumenterar engagerat fér sina standpunkter. Hur kan du inom ramen fér samhallskun-
skapsdmnet bejaka politiskt intresse samtidigt som du férsvarar skolans och demokratins vardegrund? Hur
lagger du upp din undervisning for att hantera detta dilemma?” Uppgiften ar kopplad till kursmalet "med
stod i ett vetenskapligt forhallningssatt och amnesdidaktiska perspektiv kunna reflektera och forhalla sig
kritiskt inom det aktuella omradet”

Kursen ”Férdjupad samhallsdidaktik”, SFS400, dr den enda renodlade amnesdidaktiska kursen. Utgangs-
punkter tas i dmnets demokratiuppdrag, elevers forestallningar och laromedelsdiskurser. Elevers fore-
stallningar fangas genom faltstudier dar studenten intervjuar elever kring deras forestallningar kring ett
visst amnesomrade; och laromedelsdiskurser genomlyses genom laromedelsanalys. Intervjudelen ar en
tankt att ge en fordjupning i relation till SAL101, termin tva, och SSR200, termin tre, dar de hade i uppgift
att anpassa undervisningen till relevant aldersgrupp. | detta ingar da att "gissa” vilka kunskaper och
forestallningar som eleverna i den aldersgruppen har, och anpassa undervisningen utifran detta.
Elevintervjun i SFS200 ger nu konkreta insikter om hur elever faktiskt forestdller sig att varlden fungerar
och hdanger samman inom ett visst omrade. Med utgangspunkt i analysen av férestallningar och laromedel
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utformar studenten ett undervisningsupplagg, sa att centrala laroplans- och demokratimal uppnas. Ett
huvudtema handlar saledes om férmagan att anpassa undervisningen till sin elevgrupp. Malen for kursen
ar: (1) vélja innehall och metoder for undervisningen utifran: ett valt kursmal i &mnet samhallskunskap for
gymnasiet, elevers forestéllningar inom detta omrade samt styrdokumentens demokratiuppdrag och (2)
granska, jamfora och analysera de diskurser som reproduceras i laromedel och annat undervisningsmaterial
i samhallskunskap.

Vi har ocksa forsokt att i denna kurs tackla ett aterkommande problem, namligen den av studenter
upplevda klyftan mellan VFU och HFU Foér att overbrygga klyftan har vi sjosatt ett samarbete med en
gymnasieskola i narheten som innebér att elevgrupper kommer till hégskolan och far undervisning av
studenterna. Undervisningens amnesdidaktiska meriter analyseras och diskuteras sedan gemensamt med
HFU-larare och ordinarie klasslarare. Konceptet har provats vid ett tillfdlle och utfallet blev inte sa bra som
vi hade ténkt oss (delvis p.g.a. att vissa av klassldrarna hade svart att sldppa 6ver ansvaret till studenterna,
medan andra inte dok upp sjalva utan skickade med annan personal med klassen). Vi tror dock pa konceptet
som sadant, men det bygger givetvis pa att vi far till ett fungerande samarbete med klasslarare.

Termin nio:

Det damnesdidaktiska malet “kunna analysera gymnasieelevers tankefigurer om internationella relationer
och utifran denna analys, styrdokument samt teori om internationella relationer kunna motivera ett under-
visningsuppldgg i internationella relationer” fangar ganska val innehallet i den didaktiska uppgiften i
SAH600. Det handlar aterigen om att intervjua elever om deras forestallningar och sedan utveckla och
motivera ett undervisningsupplagg utifran dessa. Erfarenhet fran SFS400, termin sex, dr att manga
studenter har svart att verkligen anpassa undervisningen till elevers faktiska férestallningar, varfor det ar
motiverat att atervédnda till problematiken ett par terminer langre fram i utbildningen.

Termin tio:

Det andra examensarbetet, EXS600, ska ha en viss amnesdidaktisk pragel och examineras i relation till
malet att “uppvisa saval fordjupad @mnesdidaktisk kunskap som ett vetenskapligt forhallningssatt i forsvar
av eget och diskussion av andras examensarbete”. Bedomningen av vilka uppsatsidéer som kan sagas
mojliggora fordjupad amnesdidaktisk kunskap ar inte sjalvklar, varfor detta ar en standigt aterkommande
diskussion i amnesgruppen. Uppsatsdmnena har dock inte begransats till enbart @mnesdidaktisk forskning,
utan malet har tolkats relativt generdst. Men nagon form av amnesdidaktisk relevans ska dock finnas och i
samband med opponeringen lyfts fragan om uppsatsens relevans foér professionen.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9

Har finns inte nagra skillnader mellan vad som galler arskurs 7-9 och gymnasieskolan.

Specifikt for gymnasieskolan
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Utformning, genomférande och resultat

Maluppfyllelse - fardighet och férmaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.

mal
5. Visa férmadga att sjdlvstdndigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvérdera och

utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt i syfte att pd bdsta sdtt
stimulera varje elevs ldrande och utveckling.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan
Detta mal behandlas i del 1

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9

Specifikt for gymnasieskolan
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Maluppfyllelse — varderingsférmaga och forhallningssatt

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen virderingsférmaga
och férhdllningssdtt i examensordningen.

Mal

6. Enligt UKA:s rekommendationer beskriver larositet maluppfyllelsen fér det utvalda examensmalet
i sjdlvvarderingens del 1.
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Jamstalldhet

Beddmningsgrund:

Ett jamstdlldhetsperspektiv beaktas, kommuniceras och férankras i utbildningens innehdll, utformning
och genomférande.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Jamstalldhetsperspektivet finns med som ett av flera perspektiv i amneslararprogrammen och aterfinns i
flera kurser inom utbildningen, saval inom UVK som inom dmneskurserna. De tva UVK-kurser dar
perspektivet tydligast behandlas ar dels IDL100 som infaller redan under den forsta terminen, dels KIL200
som infaller under termin fem.

| IDL100 &r ett av kursens larandemal att: “utifran ett lararperspektiv och med beaktande av elevers sociala
bakgrund kunna diskutera strategier for jamstalldhet och jamlikhet i den pedagogiska verksamheten”.
Larandemalet beaktar dels hur ojamlikhetsmonster grundade pa sociala kategorier som genus, klass och
etnicitet kan ta sig uttryck i skolan, dels hur skolan och ldrare kan motverka denna ojamlikhet.
Larandemalet examineras genom en hemtentamen.

Samma ojamlikhetsmonster undersoks i kursen KIL200. Kursen belyser konflikter i skolan vilka kopplas ihop
med sociala kategorier. Nagra av kursens larandemal ar att: (1) "kunna diskutera hur exkludering och
inkludering produceras och reproduceras i skolan”, (2) “kunna féresla strategier for att pa kort och lang
sikt motverka exkludering samt mobbningssituationer, krankande behandling och utanférskap”, (3) “visa
medvetenhet om hur kategorier och strukturer konstrueras och reproduceras via sprak och beteenden och
hur varderingar knyts till dessa kategorier och strukturer.” Dessa ldrandemal examineras genom att
studenterna far analysera ett fall (exempelvis ett videoavsnitt fran nagra klassrumssituationer) samt
genom att de far féresla och motivera strategier som lararen kan anvanda for att I6sa eller hantera berérda
situationer.

Samhillskunskap: Eftersom samhallet lokalt och dn mer globalt praglas av ojamstalldhet, ar jamstalld-
hetsperspektivet ndarmast ofrankomligt inom alla delar av samhallskunskapen och beaktas och kom-
municeras saledes i de flesta kurser. Av utrymmesskal ges har endast ett par exempel. Innehallsmassigt tas
perspektivet upp redan i introduktionskursen SAL101, termin tva, inom ramen for politisk teori, under
vilken féreldsningar rikas specifikt mot makt, integration och manliga maktordningar. Perspektivet
aterkommer sedan inom sociologidelen bl.a. via genomlysning av feministisk teori och aterfinns slutligen i
examinationen. Vt 18 16d t.ex. en av fragorna i salstentamen: "Vad ér skillnaden mellan marxistisk feminism
och radikalfeminism?” vilken korresponderar med malet "visa grundlaggande kunskaper om sociologiska,
statsvetenskapliga och nationalekonomiska teorier och begrepp.”

For att utforma och genomfora utbildningen pa ett satt som ligger mer i linje med ett jamstalldhetsideal
har den politiska teorin som inleder introduktionskursen SAL101 inte organiserats i enlighet med det
traditionella idéhistoriska monstret (fran Platon och framat), utan lases tematiskt. Det samma galler kursen
Makt och réttviseteori, SAH610, termin sju, vars huvudsakliga innehall ber6r just
jamstalldhetsproblematiken. Studenterna laser (vid sidan av Jane Freedmans &versiktsverk “Feminism”)
originaltexter av bl.a. Susan Moller Okin, Martha Nussbaum och Mary Beard. Examinationsformen ar
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skriftligt forbereda seminarier vars problematiserande diskussioner utgor sjalva kdrnan i kursen. For att
sdkerstalla att samtliga studenter ar val palasta inkluderas féljande formulering i betygskriteriet. "For att
kunna uppnad kursmalet ‘fora konstruktiva seminariediskussioner’ kravs att studenten last och har
formagan att diskutera de texter som behandlas vid respektive seminarium. Uppdagas det under
seminariet att en student inte har last en text (tolkat som avsaknad av férmagan att pa ett atminstone
rudimentart satt redogora for dess innehall), genererar detta ett U pa seminariet, vilket kompletteras
genom inlamnandet av en sammanfattning dar de viktigaste punkterna i texten genomlyses.
Kriteriet ”kritiskt vardera, jamfora och analysera begrepp och teorier, centrala inom makt- och
rattviseteorier” bedéms i seminariesammanhang huvudsakligen utifran innehallet i den obligatoriska
skriftliga inlamningen till respektive seminarium, men dven muntliga prestationer pa seminariet raknasin”.

Jamstalldhet ur ett organisationsperspektiv

Med utgangspunkt i regeringsuppdraget till universitet och hogskolor att arbeta med
jamstalldhetsintegrering, har Hogskolan Vast tagit fram en plan fér hur arbetet ska planeras, bedrivas och
implementeras pa ett systematiskt satt pa alla nivaer och i alla delar av verksamheten. Alla programrad
fatt exempelvis fatt i uppdrag att kartlagga intersektionella perspektiv i utbildningarna och i detta arbete
inkludera studenter. Utifran resultatet ska handlingsplaner uppréattas for att utveckla och sikra dessa
perspektiv i utbildningarna (VP 2018-2020). En aktivitet som redan har pabérjats i syfte att sakra
likabeddémning ar att samtliga salstentor nu bedéms anonymt. Ett utvecklingsarbete pagar for narvarande
for att mojliggora att dven hemtentamina ska bedomas anonymt.

For att mojliggdra att samtliga larare kan applicera jamstalldhetsperspektivet, och andra intersektionella
perspektiv, i undervisningen arbetar lararlagen med vardegrundsfragor och normkritik. Som exempel pa
detta arbete har institutionen haft pedagogiska dagar for alla anstidllda som handlat om
vardegrundsdilemman (juni 2016) och normkritik (juni 2017). Avdelningen dar lararutbildningen
organisatoriskt ar placerad har ocksa en didaktiskt inriktad seminarieserie om “rasismer”, som leds av tva
professorer. Under hosten 2018 kommer seminariegruppen att utvecklas till en forskningsgrupp dar bade
lektorer och adjunkter kommer att medverka. | samband med regeringsuppdraget om
jamstalldhetsintegrering har larosatet skapat en hégskolepedagogisk kurs i normkritik (5 hp) som ingar i
den behorighetsgivande hogskolepedagogiska utbildningen. De senaste aren har institutionen, som ovan
beskrivits, ocksa aktivt arbetat med intersektionella perspektiv integrerat i det ordinarie kvalitetsarbetet.
Vi ser det dels som viktigt att vi pa Hogskolan Vast aktivt arbetar for jamstéalldhetsperspektivet genom att
ha @mneslararprogram med ett normkritiskt perspektiv, dels att vi organisatoriskt arbetar normkritiskt. Vi
kommer &ven utvardera forutsdttningarna for man och kvinnor att hantera sitt larar- och
forskningsuppdrag och darigenom hur mans och kvinnors tjanster planeras (undervisning, forskning,
lednings- och utvecklingsuppdrag).

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9

Med undantag av en kurs finns inte nagra skillnader mellan vad som géller arskurs 7-9 och
gymnasieskolan.

Specifikt for gymnasieskolan

Kursen SAH610 ldses endast av blivande gymnasieldrare.
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Uppfdljning, atgarder och aterkoppling

Beddmningsgrunder:

Utbildningens innehdll, utformning, genomférande och examination féljs systematiskt upp.
Resultaten av uppféliningen omsditts vid behov i dtgdrder for kvalitetsutveckling, och dterkoppling
sker till relevanta intressenter.

Ldrosdtet verkar for att studenten genomfér utbildningen inom planerad studietid.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Institutionen for individ och samhalle har ett kvalitetssakringsprogram som ska sakra kvaliteten i samtliga
kurser och program. Programmet innebéar att innehallet i utbildningarna och organiseringen/forutsatt-
ningarna av densamma ska behandlas proaktivt samt foljas upp kontinuerligt.

For att skapa goda forutsattningar for utbildningens kvalitet finns en tydlig roll- och ansvarsfordelning
mellan utbildningens olika aktorer (kursansvarig, examinator, programansvarig, VFU-utvecklingsledare,
programradsordférande, utvecklingsledare, avdelningschef etc.). Denna finns formulerad i en arbets-
beskrivning som revideras arligen. | de avdelnings- och programmoéten som halls varje manad tas ocksa
fragor upp av bade organisatorisk och innehallslig art, for att samtliga larare pa programmet ska ha
vasentlig kunskap for att kunna genomfora sitt uppdrag rattssdkert och med hog kvalitet. Samtliga
nyanstallda larare far ocksa, férutom en individuell mentor, en introduktion om verksamhetsidén och om
gallande riktlinjer och rutiner.

For att fa en dandamalsenlig styrning av de olika lararprogrammen traffas avdelningschefer, program-
ansvariga, VFU-utvecklingsledare, VFU-administratorer, utvecklingsledare och foretradare for samverkans-
organisationen, Forum fér skolutveckling, kontinuerligt for att gemensamt lagga upp arbetet i de olika
ldrarprogrammen.

For att sakerstdlla kvalitet pa organisatorisk niva arbetar avdelningscheferna med arliga kompetens-
forsorjningsplaner och med planering och uppféljning av kompetensutvecklingstiden for befintlig personal,
i relation till de mal och visioner som satts upp i bade institutionens och avdelningens verksamhets-
planering.

Nar det galler kvalitetsarbetet i programmet ar det arbete som sker i programradet vasentligt.
Programradet (delas med yrkesldrarprogrammet) har bade ett proaktivt och reaktivt ansvar. Det proaktiva
ansvaret innebar bland annat att kvalitetsgranska de policydokument som styr utbildningen
(utbildningsplaner, kursplaner). Policydokumenten faststalls darefter av prefekt. Programradet bestar av
ledamoter med for utbildningen centrala @mneskompetenser, yrkeskompetens och vetenskaplig
kompetens. | programradet ar avdelningschefen adjungerad, fér att ha mojlighet att halla samman
linjestyrningen och den kollegiala kvalitetsstyrningen. | programradet finns tva studentrepresentanter och
en verksamhetsrepresentant, for att bredda saval inflytande som perspektiv. Forutom granskning av
policydokument féljer programradet upp kursvarderingar, kursrapporter (se nedan), planerar kvalitets-
konferenser (se nedan) och handhar andra strategiska kvalitets- och utvecklingsfragor.
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Till varje kurs finns férutom kursplan ett kurs-PM, som beskriver kursens innehall och upplaggning samt
dess examinationsuppgifter och betygskriterier. Syftet med kurs-PM &r att det ska fungera som en del i
den konstruktiva lankningen och skapa en transparens betraffande krav och férvantningar for studenterna.

Varje kurs féljs upp genom en terminsvis aterkommande ”peer review-process”, dar lararna i mindre
grupper granskar kursens innehall och upplagg utifran i forvag faststallda perspektiv. Kursgransknings-
seminarierna dokumenteras i en kursrapport. Kursrapporterna lamnas till programansvarig som underlag
for det arliga programuppfoljningsarbetet, vilket redovisas i en programrapport. Liksom for kursrapporten
styrs innehallet i programrapporten av pa férhand givna perspektiv. Kurs- och programrapporterna
hanteras dven av programradet och delges darefter prefekten. Forutom de interna programutvarder-
ingarna deltar Hogskolan Vast i lararutbildningskonventets arligen genomforda alumnutvarderingar.

Utifran de resultat som framkommer i uppfdljningsarbetet (kurs- och programrapporter) planerar
programradet, i samarbete med avdelningschef, terminsvisa kvalitetskonferenser. Kvalitetskonferenserna
ar framatsyftande och skapar forutsattningar fér utveckling av programmens kvalitet. Under 2015 och
2016 fokuserades utvecklingsarbetet pa konstruktiv lankning och kvalitetssdkring av examinationer.
Forutom detta innehall har tid avsatts till vetenskaplig progression och forskningsanknytning dar arbetet
inledningsvis lades pa kartlaggning, for att sedan féljas upp for att se hur tydlighet och progression kunnat
utvecklas. Under hosten 2017 har arbetslagen i samtliga lararprogram och inriktningar arbetat med
digitalisering.

Kvaliteten i examensarbetet dr ett annat prioriterat omrade inom dmneslararprogrammen. Férutom
aterkommande behandlingar av examensarbeten pa programmoten, har det inletts férsok med
mittseminarium pa kurserna dar handledare och examinatorer medverkar. Mittseminariet ger goda
mojligheter att med det samlade handledarekollegiet narvarande hitta 6kad samstammighet i synen pa
kvalitet i arbetet. Det ger ocksa fler an bara handledaren mojlighet komma med synpunkter pa framforallt
metod och material. Sammantaget ger detta en starkt handledningsprocess och forhoppningsvis en
jamnare kvalitet pa examensarbetena. Varen 2019 startar en for lararutbildningen intern hégskole-
pedagogisk kurs som ska satta fokus pa olika teorier och metoder som anvidnds i examensarbetena.
Forskare och larare med metodologiska specialkompetenser kommer att undervisa i kursen for att
lararlaget gemensamt ska utveckla sina metodologiska kunskaper, i syfte att battre kunna handleda
studenterna i deras examensarbeten.

Den interna organiseringen av kvalitetsarbetet ser vi som en styrka i programmet. Den kollegiala
utgangspunkten i kvalitetsarbetet har pa ett positivt satt bidragit till utvecklingen. Arbetslagen runt
programmen har dgnat mycket tid at att utveckla utbildningen med kurvarderingsarbetet som tydlig
utgangspunkt. P3 sa satt har alla lararna fatt inblick i och kunskap om inriktningens samtliga kurser, vilket
gett forutsattningar for helhetssyn, progression (yrkesmassig, amnesdidaktisk och vetenskaplig) och skapat
grunden for att en gemensam kvalitetskultur ska genomsyra programmet/inriktningen. Arbetet har ocksa
lett till att vi har uppmarksammat brister i programmet och kunnat inleda forandringsarbete for att atgarda
dessa (se vidare utvecklingsomraden nedan).

Ett kvalitetsmatt som &ar utvecklat i samband med utvecklingen av kurs- och programrapporterna ar
genomstromningsanalyser pa kurs- och programniva. Med hjalp av dessa kan underlag tas fram som visar
i hur hog grad studenterna paborjar och far godkant resultat pa kurser i programmet, men ocksa nar
studenterna avslutar sina studier och om det finns trender betraffande vilka kurser som studenterna har
svart respektive latt att fa godkant betyg i.
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Utvecklingsomraden

For att stodja studenternas moijligheter att klara sina studier har resurser de senaste aren satsats pa att
tidigt i utbildningen ge stéd for utveckling av vetenskapligt forhallningssatt och vetenskapligt skrivande.
Satsningen grundas pa interna uppfoljningsarbeten som visat att manga studenter har svart att formulera
sig pa det satt som kravs pa en akademisk yrkesutbildning. Resurserna kommer fran den kvalitetssatsning
departementet gjort for vissa utbildningsomraden (HA/SA/JU/LU). Satsningen ar dock sa ny att en
utvardering inte kunnat gbéras annu. Forutom undervisningsinsatser erbjuds studenter systematiskt stod
via Sprak- och textcentrum, som ar en hogskoledvergripande resurs till vilken alla studenter som har behov
av stdd i samband med skrivande ar vdalkomna. For studenter som har dokumenterade funktionsned-
sattningar finns dessutom sarskilda resurser att tillga, genom avdelningen for studentstod.

Ett annat omrade av sarskild vikt under de senaste aren ar den verksamhetsférlagda utbildningen, VFU:n.
En tydligare organisation och tydligare verktyg har skapats for att kvalitetssdkra att studenter som
godkanns i kurser med VFU har de nédvandiga kunskaper och kompetenser som kravs av en dmneslarare.
Arbetet har genomfoérts av VFU-utvecklingsledare och programansvarig i samverkan med inriktningens
VFU-team, bestaende av ldrare pa med yrkeskompetens for amnet. For att sdkerstélla att studenterna nar
de examensmal som trdnas och provas genom den verksamhetsférlagda utbildningen finns en VFU-
progressionsplan som visar den konstruktiva lankningen fran examensmal till Iarandemal i kurserna. VFU-
teamet traffas kontinuerligt och arbetar proaktivt med VFU-utveckling, men féljer ocksa upp studenternas
resultat i VFU:n och sambed6mer studentprestationer i kurserna. For att sakerstalla kvaliteten sker ocksa
ett systematiskt arbete i syfte att starka relationen till VFU-handledarna och erbjuda stod fér uppdraget.
VFU-handledarna bjuds in till samverkansmoten med VFU-utvecklingsledare och VFU-teamen minst en
gang per termin. De kursansvariga lararna for VFU-kurserna har ocksa utvecklat informationsspridningen
om kurserna, bland annat genom att skapa filmer dar de berattar om kursens syfte och innehall samt vad
som beddms i kursen. Da flera av VFU-omraden ligger langt fran larosatet har dessa filmer fungerat som
komplement till andra informationskanaler.

Det ar ocksa tydligt att den pagdende lararbristen i kommunerna medfor en stérre omsattning pa VFU-
handledare, vilket i sin tur fordrar en dn mer aktiv kommunikation med saval befintliga som nya VFU-
handledare, for att sakerstalla att handledarna far adekvat information om uppdraget. Syftet med det
fortlopande samarbetet med VFU-omradena &r, utover det huvudsakliga syftet att arbeta for en for
studenten likvardig VFU, att se till att fora in de verksamma lararnas perspektiv och kunskap in i saval
utbildningsinnehall som de bedémningsunderlag som anvands.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9

Har finns inte nagra skillnader mellan vad som galler arskurs 7-9 och gymnasieskolan.

Specifikt fér gymnasieskolan
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Studentperspektiv

Beddmningsgrund:

Studenten ges mdjlighet att ta en aktiv roll i arbetet med att utveckla utbildningens innehdll och
genomférande.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Att studenterna ska kunna ta aktiv del i utvecklingen av utbildningen ar en viktig utgangspunkt pa
Hogskolan Vasts lararprogram, och studentinflytandet sker pa olika satt. For att kunna ha inflytande ar det
viktigt med transparens betrdffande information om utbildningen. Som verktyg for information till
studenterna finns larplattformen DisCo (fr.o.m. VT19 Canvas).

Kurs- och programvarderingar

| relation till utveckling av kurser genomfors kursvarderingar i samtliga kurser (HF kap 1, § 14). Larosatet
anvander kursvarderingssystemet Evasys, som &r kopplat larplattformen DisCo. Genom Evasys far
studenterna mojlighet till en individuell och anonym kursvardering. Kursansvarig larare sammanstaller och
analyserar resultatet efter kursens slut och resultatet publiceras pa Disco, sa att bade studenter som
avslutat kursen och studenter som ska ga kommande kursomgang kan se resultatet. Resultatet av
foregaende kursomgangs kursvardering, och de eventuella dtgarder som gjorts, presenteras ocksa vid
kursintroduktionen. Svarsfrekvensen ar dock Iag pa de automatgenerande kursvarderingarna (i genomsnitt
svarade 29 % pa kursvarderingarna under 2017). Programradet har darfor dels gjort analyser om orsakerna
till att den laga svarsfrekvensen, dels analyserat utformningen av kursvarderingarna. Pa programmaoten
och kvalitetsdagar har sedan fragan om hur studenterna kan géras mer delaktiga diskuterats. Som
komplement till de automatgenererade kursvarderingarna genomfors darfor numer kompletterande
kursvarderingar i manga kurser. Dessa sker saval muntligt som via digitala verktyg och anvands fér bade
formativa och summativa syften.

Efter studietiden pa amneslararprogrammen genomfér studenterna anonyma, individuella programvarde-
ringar. Liksom kursvarderingarna har dessa tyvarr en relativt 1ag svarsfrekvens. For att komplettera den
digitala programutvarderingen gors i samband med avslutningen daven en muntlig utvardering, som ger
andra mojligheter med den dialog som later studenternas tankar haka i varandra och dven speglas av
narvarande larare. Som komplement till den egna programvarderingen deltar larosatet i lararutbildnings-
konventets alumnutvardering. Resultatet av kurs- och programvéarderingarna anvands i det interna
kvalitetsarbetet (se bedomningsomrade Uppfé6ljning, atgarder och aterkoppling). Det bristande intresset
for att delta i formella utvarderingsinsatser ar dock ett problem. Har behover ytterligare atgarder vidtas
och former utvecklas for att fa fler studenter aktiva. Malet ar att utveckla arbetet med bade
studentdialoger och samarbetet med alumner f6r att na dithan. | och med bytet till larplattformen Canvas
ser vi forbattrade mojligheter till kommunikation med studenterna under kursens gang, vilket troligen inte
bara kommer att utveckla mojligheterna till laraktiviteter utan ocksa positivt kommer att paverka
mojligheten for studentinflytande under pagaende kurs.
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Ovriga formella och informella insatser for studentinflytande

Lararutbildningarna, liksom hogskolan i stort, har ett gott samarbete med studentkaren runt olika former
for studentinflytandefragor. Det samarbetet borgar for att studenterna pa ett organiserat satt kan utova
inflytande pa olika nivaer, fran hégskolestyrelsen ned till programrad, i enlighet med vad som stadgas i HF
om studenternas ratt till representation néar beslut fattas eller beredning sker. | linje med detta har ocksa
avdelningschef, programansvarig och prefekt kontinuerliga kontakter med foretradare for studentkaren,
for att sdkerstalla ett gott informationsflode och goda kontakter i enskilda drenden. Studentrepresen-
tanterna inbjuds ocksa till avdelningens kvalitetskonferenser.

For att systematisera studenternas och ledningens/personalens kontakter angaende enskilda studenters
synpunkter i egna drenden planeras nu regelbundna avstimningsmoéten. Tanken med detta &r att fanga
upp eventuella aterkommande klagomal som skulle kunna vara tecken pa nagon form av brist i utbild-
ningen.

Forutom de formella och informella maéjligheterna for studenter att ha inflytande pa utbildningen, innebar
storleken pa programmet/inriktningen att det &r latt for studenter och larare att kommunicera. Lararnas
arbetsrum ar placerade i ndara anslutning till de ytor dar studenterna kan sitta och arbeta, vilket gor det
enkelt att s6ka upp larare nar det ar nagot de vill diskutera.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9

Har finns inte nagra skillnader mellan vad som galler arskurs 7-9 och gymnasieskolan.

Specifikt fér gymnasieskolan

28



Arbetsliv och samverkan

Beddmningsgrund:

Utbildningen dr utformad och genomférs pd sadant sdtt att den dr anvdndbar och utvecklar studentens
beredskap att méta férédndringar i arbetslivet. Relevant samverkan sker med det omgivande samhdllet.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Da Hogskolan Vast har regeringens sarskilda uppdrag att utveckla arbetsintegrerat larande (AIL) ar
arbetslivsperspektivet val integrerat i lararutbildningen. Hogskolan Vasts barande idé, att skapa kunskap i
samverkan — gor all samverkan till en central strategi for att uppna hog kvalitet i utbildning och forskning.
Med samverkan avses ett 6msesidigt utbyte av kunskap, kompetens och larande i métet mellan akademi,
arbetsliv och omgivande samhaélle. Samverkan ska vara forskningsanknuten och utbildningsanknuten och
sker framst inom ramen for Arbetsintegrerat larande.

Amneslararldrarprogrammen p& Hoégskolan Vst har ocksd konstruerats med utgdngspunkt att vara
relevanta och forbereda for lararyrket, vilket kommer till uttryck i saval policydokument (kursplaner och
kurs-PM) och i genomfdrandet av utbildningen. Konkret innebar detta exempelvis att (dmnes-)didaktik och
(amnes-)teori integreras med varandra och genom att VFU:n pa ett tydligt satt knyts till de hogskole-
forlagda studierna. Arbetslaget arbetar med att skapa forutsattningar for progression i studenternas
larande och ansvarstagande, pa ett satt som syftar till att forbereda dem infor ett foranderligt arbetsliv.
Det innebar exempelvis att innehallet i utbildningen ska vara langsiktigt hallbart och inte knutet till vare
sig tidsmassig eller geografisk kontext. Avvagningar gors darfor betraffande konkretisering respektive
langsiktigt hallbara teorier om larande, undervisning och amnesdidaktik. Att skapa en langsiktigt hallbar
lararkunskap handlar ocksa om att kunna teoretisera om och problematisera innehallet i utbildning och
undervisning och de forutsattningar som skapas for elever och larare att lara och utvecklas i skolan.

Ett utvecklingsomrade som uppmarksammats alltmer &r skolans digitalisering och inom detta omrade
pagar flera utvecklingsarbeten inom programmen. Omradet behandlas dven éver program- och inriktnings-
granserna inom lararutbildningen. Hogskolan har ocksa satsat sarskilda medel om ca 20 miljoner for
projekt inom omradet Digitalisering med fokus pa strategisk utveckling av pedagogiska modeller och
ldrande under perioden 2018-2023, vilket dven kommer att paverka dmneslararprogrammen i positiv
riktning.

Samverkan med det omgivande samhillet genom VFU

Hogskolan Vast har en val fungerande VFU-organisation som tryggar att studenterna far en kvalitativt god
och successivt fordjupad verksamhetsforlagd utbildning. Lararutbildningen har i samverkan med
kommuner och fristdende verksamheter i regionen utvecklat en organisation bestaende av VFU-omraden
med forskolor, forskoleklasser, fritidshem, grundskolor och gymnasieskolor. Varje VFU-omrade leds av en
lokal VFU-samordnare. Hogskolan Vasts VFU-utvecklingsledare har, tillsammans med programansvariga,
det Overgripande ansvaret for den verksamhetsforlagda utbildningen och svarar tillsammans med
skolhuvudmaéannens VFU-samordnare for att studenterna placeras inom ratt verksamhetsfalt. Det
administrativa placeringsarbetet genomfors av larosatets VFU-handlaggare. Studenten tillhér i huvudsak
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samma VFU-omrade under hela utbildningstiden och ingar i ett arbetslag med yrkesverksamma larare.
Studenterna placeras pa skolor och far VFU-handledare med for studentens utbildning relevant &mnes-
och/eller verksamhetsbehérighet.

Som mindre larosate har vi mojlighet att, utdver den néra interna samverkan som ar méjlig till féljd av att
lararprogrammen i huvudsak ar samlade pa samma institution, ocksa utveckla nara relationer till externa
samverkansparter, d.v.s. VFU-omraden och sedermera VFU-handledare. Hogskolan Vast har exempelvis
ett utvecklat strategiskt samverkansarbete med regionens huvudman. Under hosten bjuds samtliga VFU-
handledare och VFU-samordnare in till ldrosatet for en heldagskonferens som benamns VFU-dag. Dagen
utgors av foreldsningar om handledaruppdraget, goda exempel pa handledararbete fran verksamheter
kombinerat med avslutande programspecifika méten dar VFU-handledarna méter programrepresentanter.
Eftermiddagens diskussioner handlar om att etablera ett gemensamt sprak kring de dokument som
studentens prestationer bedéms i relation till. Dessa diskussioner fors i mindre grupper med larosates-
representanter pa plats, for att lyssna in och fanga upp verksamhetsrepresentanternas synpunkter och
idéer i det fortsatta samarbetet med VFU-handledarna. Under varterminen genomfors en motsvarande
konferens som riktar sig till skolans styrkedja. Samverkan med kommunens skolhuvudman handlar om
huvudmannens uppdrag och roll i verksamhetsforlagd utbildning. Genom att visa pa goda exempel pa
skolhuvudman som i olika avseenden lyckas organisera samordnaruppdrag och/eller ge handledarna goda
forutsattningar for sitt uppdrag kan framgangsrika strategier spridas. Ytterst handlar samverkan om att ge
lararstudenter basta mojliga forutsattningar for sin VFU, for regionens VFU-handledare att genomfora sitt
handledaruppdrag samt for huvudman att tanka strategiskt kring langsiktig kompetensforsorjning.
dmneslararstudenterna moter ocksd VFU-omradena i samband med en professionsdag. Dagen innehaller
en massa dar studenterna moter och samtalar med verksamhetsrepresentanter. Larare fran samverkande
skolor ger ocksa miniforelasningar under teman som korrelerar med pagaende programkurser och utgor
pa sa satt en koppling mellan teori och praktik som starker professionsanknytningen i utbildningen.
Professionsdagen blir ocksa ett tillfdlle for samtliga studenter att méta andra VFU-omraden och andra
verksamhetsrepresentanter dn de som ingar inom studentens ordinarie placering.

Som en konsekvens av det tdta samarbetet mellan Hogskolan Vasts lararprogram och regionens skolverk-
samheter finns sedan ett par ar tillbaka ett samarbete kring studenters examensarbete med en av sam-
verkanskommunerna. Pa initiativ av verksamhetsrepresentanter formedlas verksamhetsnara fragor eller
problem i det dagliga arbetet som man vill fa belysta med hjalp av lararstudenter. Syftet med samarbetet
ar dels att ge studenterna uppslag pa fragor som larare brottas med/ar nyfikna pa, dels att ge larar-
studenterna ytterligare inblick i professionsrelaterade spérsmal. Samarbetet har ytterligare ett angelaget
syfte, att studenternas examensarbeten de facto ska kdnnas som kunskapsbidrag och samtidigt bidra till
att utveckla verksamheten i samarbetsskolorna. Pa sikt hoppas vi kunna formera samverkansstrukturer dar
studenternas studier kan fa spridning och bli en naturlig del av skolornas interna arbete dar studenter
inbjuds att presentera sina studier i samband med exempelvis arbetslagsmoten.

Regionalt utvecklingscentra (RUC)

Forutom arbetet med den verksamhetsférlagda utbildningen har lararutbildningen ett regionalt
utvecklingscentrum (RUC), benamnt Forum fér skolutveckling som arbetar med samverkansfragor inom
utbildning och forskning. Forutom att organisera kompetensutvecklingsinsatser for forskole-, fritids- och
skolpersonal, féretradesvis for regionen, fungerar Forum som en lank mellan HV:s forskningsmiljéer och
externa aktorer (bland annat genom samverkansforskningen inom BUV). Forum for skolutveckling leds av
en forestandare som ocksa har en del av sin tjdnst i lararutbildningarna och det finns ocksa en vetenskaplig
ledare fran lararprogrammen. Till Forum finns knutet ett sakkunnigt rdd med foretradare fran olika
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skolformer i regionen. Det sakkunniga radet har till uppgift att vara en brygga mellan regionens verksam-
heter och utbildningen och forskningen pa lararprogrammen. For att starka verksamhetsperspektivet, och
dérigenom forbereda d@mneslararstudenterna infor arbetslivet finns ocksa féretradare fran relevant
verksamhetsomrade i programradet (Se Uppf6ljning, atgarder och aterkoppling). Ett utvecklingsomrade
som paborjats under varen 2018 ar att tillsammans med samverkansaktorerna i regionen undersdka
mojligheterna att konstruera en arbetsintegrerad lararutbildning, dvs. en lararutbildning dar studenter
kombinerar arbete i skolverksamhet med studier.

Arbetslivsperspektivet sdkras med hjalp av en aktiv VFU-organisation som samverkar med huvudmannens
olika aktorer; saval forvaltningsnivaer som skolledare och larare involveras i arbetet kring studentens VFU
och for innehallslig medverkan i utbildningens olika delar har vi representanter i vara beslutande organ
(las: programrad) samt i samverkansforumet RUC. Vi behover dock fortsatta arbetet med att kvalitetssakra
utbildningen under VFU. Vi kommer att gora det bland annat genom att vidareutveckla examinations-
former som tar vara pa studenternas tillampningsférmaga. Som komplement till VFU-handledarens
radgivande beddomning av studentens prestationer under VFU anvands, som ovan beskrivits, bland annat
videoupptagning av egen undervisning som ett satt att synliggéra och reflektera kring den egna didaktiska
formagan.

Alumniverksamhet

En viktig kontakt med arbetslivet ar kontakten med de studenter som avslutat utbildningen. Hogskolan
Vast ingar i lararutbildningskonventets alumnutvardering. Larosdtet initierade under varen 2018 ett
centralt projekt om alumnverksamhet som vi kommer att utga fran i vart kommande utvecklingsarbete
kring alumnverksamhet. Amneslararprogrammet har dock redan nu kontakter med alumner som &r av
betydelse for studenterna. Vid den professionsdag som redan ndmnts brukar f.d. studenter bjudas in for
att presentera sitt examensarbete. Vidare har det planerats for medverkan av f.d. studenter i samband
med didaktiska moment i nagra olika kurser.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9

Har finns inte nagra skillnader mellan vad som galler arskurs 7-9 och gymnasieskolan.

Specifikt fér gymnasieskolan
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