Universitetskanslersambetets utbildningsutvarderingar

Sjalvvardering
Del 2. Amnes- och amnesdidaktiska studier

Larosate: Hogskolan Kristianstad

Yrkesexamen: Amneslidrarexamen med inriktning mot arbete i grundskolans &rskurs 7-9
och inriktning mot arbete gymnasieskolan i undervisningsamnet matematik.

Skriv en sjalvvardering for den utbildning som leder fram till den examen som utvarderas. Larosatet
ombeds att gora en sa reflekterande sjalvvardering som mojligt genom att identifiera styrkor och
utvecklingsomraden samt beskriva och vardera hur dessa hanteras for att sdkra att hog kvalitet nas i
utbildningen. Tyngdpunkten pa sjalvvarderingen ska ligga mer pa vardering an pa beskrivning. Larosatet
ombeds belysa med exempel. Observera att sjalvvarderingen ska utga fran utbildningens aktuella
forhallanden vid tidpunkten for sjalvvarderingens inlamnande. Utga fran Vdgledning fér
utbildningsutvdrderingar pa grundniva och avancerad nivd och basera sjalvvarderingen pa de
beddémningsgrunder som ingar inom féljande bedémningsomraden:

forutsattningar

utformning, genomférande och resultat
studentperspektiv

arbetsliv och samverkan

Sjalvvarderingen bestar av en del 1 som ar gemensam for larosatets dmneslararutbildningar och den
delen ska inledas med en beskrivning av hur @mneslararutbildningarna organiseras pa en dvergripande
niva, se del 1. Redogor i del 1 for amneslararutbildningens utbildningsvetenskapliga kdrna (UVK) utifran
beddmningsomradena.

Sjalvvarderingen har dven en eller flera del 2. Har redogors for utbildningens amnes- och amnesdidaktiska
studier utifran bedémningsomradena. Larosatet ska inkomma med en del 2 for varje undervisningsiamne?
som omfattas av utvarderingen vid det aktuella larosatet.

Bade i sjalvvarderingens del 1 och 2 ska det framga vad som &r gemensamt for inriktning mot arbete i
grundskolans arskurs 7-9 och inriktning mot arbete i gymnasieskolan samt vilka skillnader som finns.
Observera att det i UKA:s beslut om urvalet av examensmal finns rekommendationer avseende i vilken del
malen bor beskrivas. Den verksamhetsforlagda delen av utbildningen (VFU) kan beskrivas bade i del 1 och
del 2. Redogor for VFU déar det ar relevant for larosatets amneslararutbildning.

Sjalvvarderingens olika delar ska tillsammans ge bedémargruppen en helhetsbild av
amneslararutbildningen vid larosatet, utan lankar till ytterligare information. Som bilaga till
sjalvvarderingens delar ifylls dven en larartabell. Om larosatet anser att kursplaner eller utbildningsplaner
kravs for att styrka ndgot kan dessa laddas upp i UKA Direkt. UKA ber lirositena att vara uppmarksamma
pa att:

1 Matematik, svenska, samhallskunskap, idrott och hilsa, bild, dans och musik.
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Sjalvvarderingen ska indelas i enlighet med angivna rubriker. Rubrikerna inklusive
beddomningsgrunderna i mallarna far inte tas bort. Eventuella underrubriker kan larosatet lagga
till. Andra inte mallarna utformning sdsom marginaler.

Del 1 ska inte dverstiga 20 sidor med teckenstorlek 10,5 punkter, exklusive larartabellen.
Tillkommer gér UKA:s instruktioner som utgér totalt 8 sidor.

Del 2 ska inte 6verstiga 15 sidor med teckenstorlek 10,5 punkter om en inriktning (arskurs 7-9
eller gymnasieskola) omfattas, eller 20 sidor med teckenstorlek 10,5 punkter om tva inriktningar
omfattas (arskurs 7-9 och gymnasieskola). Tillkommer gér UKA:s instruktioner som utgér totalt 8
sidor.

Observera att sjalvvarderingen INTE galler kompletterande pedagogisk utbildning, KPU.



Forutsattningar

Personal

Beddmningsgrund:

Antalet ldrare och deras sammantagna kompetens (vetenskapliga/konstndrliga/professionsrelaterade och
pedagogiska) ér adekvat och star i proportion till utbildningens volym, innehall och genomférande pd kort
och lang sikt.

Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sakra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola). Relatera till ifylld och bilagd larartabell.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Lararpersonalen inom lararutbildningarna ingar i allt vasentligt i Fakulteten for lararutbildning. Fakulteten
delas in i fem avdelningar: Avdelningen fér Humaniora, Avdelningen fér Matematik- och
Naturvetenskapernas didaktik, Avdelningen fér Psykologi, Avdelningen fér Utbildningsvetenskap med
inriktning mot férskola och fritidshem samt Avdelningen fér Utbildningsvetenskap med inriktning
grundskola, gymnasieskola och specialpedagogik. Kompetensen for matematik hamtas fran Avdelningen
for matematik- och naturvetenskapernas didaktik. Det &r avdelningscheferna som ansvarar for att ratt
kompetens ar tillganglig for fakulteternas olika utbildningar. Avdelningscheferna har ett strukturerat
schema med regelbundna traffar sinsemellan, dar de tillsammans med dekan och
programomradesansvariga hanterar fragor kring kompetensbehovet och samordnar bemanning.
Avdelningscheferna ansvarar for att ta fram underlag fér en kompetensférsérjningsplan, som
sammanstélls pa fakultetsniva sasom fakultetens strategiska kompetensforsorjningsplan under de
narmaste tre aren. Denna plan tas upp i fakultetsndmnden for beslut och den redovisas for Rektor och
ovriga dekaner for en samordning pa ldrosatesniva. Detta arbete syftar till att ge goda forutsattningar for
att anvanda resurserna effektivt och garantera basta mojliga kompetens i utbildningarna. | och med att i
princip all personal inom @mneslararutbildningen ingar i samma fakultet och med dekan i linjen
underlattas samordnade insatser saval for tjansteplanering, kompetensutveckling som rekrytering.
Eftersom det ar lararutbildning som ar sa tydligt fokus for verksamheten och att mycket lite hansyn
behover goras till andra utbildningars strukturer och behov foljer att mycket fa kompromisser, om ens
nagra, behover goras i forhallande till att skapa basta mojliga forutsattningar for just ldrarutbildning.

| larartabellen listas de som ingick i kursen senaste gangen den gavs. For matematikamnets del ar det tre
kurser som genomforts. Det ar saledes den personal som tas upp dar som ar underlaget for
sjalvvarderingen av personal, vilka kommenteras i mer detalj nedan.

Forskande personal pa lektorsniva har en sa kallad schablonmanad forskning i tjdnsten, vid sidan om
kompetensutvecklingstid motsvarande ytterligare cirka en manad. Det finns ocksa mojligheter att erhalla
ytterligare forskningstid om hogst tre manader fordelade efter prestation. Bitrddande professorer
(docentmeriterade) har 1,5 manaders schablontid for forskning och professorer 3 manader. Icke
forskande personal har kompetensutvecklingstid om cirka en manad.

Kompetensutvecklingstiden ska anvandas for att utveckla medarbetarens kompetens for verksamhetens
behov och framtid. Det innebér att avdelningschefen och medarbetaren vid ett arligt samtal drar upp
riktlinjerna for vad medarbetaren férvantas anvanda tiden till och hur detta sedan f6ljs upp. Inom
fakulteten gors en verksamhetsutvecklingsplan och i denna ingar sarskilda kompetensutvecklingsinsatser
som fangas upp inom avdelningarna. Som ett exempel kan namnas ett sarskilt fokus pa en hojning av
digital kompetens for samtliga medarbetare inom lararutbildning under 2018 och 2019.
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Foljande larare (se larartabellen) har vid senast genomférda kurstillfalle varit involverade i matematikdmnet
pa dmneslararutbildningen.

Jenny Green ar adjunkt i matematikdidaktik och har skrivit en lic-avhandling i matematikdidaktik.
Avhandlingen handlar om formativ bedémning och aterkoppling i matematik pa gymnasiet. Jenny ar
dmneslarare i matematik och har flerarig erfarenhet av att undervisa i matematik pa gymnasiet. Hon har
sedan 2015 arbetat vid HKR med matematik inom grund-, special- och @mneslararutbildningen.

Orjan Hansson &r lektor i matematikdidaktik och disputerade 2006 i &mnet matematik och larande. Han har
|3st kurser motsvarande mer &n 150 hp i &mnet matematik, utdver kurser i matematikdidaktik. Orjan har
en magisterexamen i datavetenskap och i Ovrigt studerat till matematik narliggande damnen som
matematisk statistik, numerisk analys, matematisk logik och algoritmteori om minst 120 hp. Han har flerarig
erfarenhet av att ha undervisat i matematik och datavetenskap p& gymnasieskolan. Orjan har varit verksam
vid HKR sedan 2000 och i huvudsak undervisat lararstudenter i matematik mot grundskolans senare del och
gymnasieskolan.

Ingemar Holgersson ar lektor i matematik vid HKR sedan 1985. Han disputerade 1980 i teoretisk fysik. Sedan
1985 har han undervisat pa olika lararprogram inkluderande ak 7-9 och gymnasiet.

Kristina Juter ar professor i matematikdidaktik och disputerade 2006 i matematik och larande. Hon har en
grundexamen och ett magisterarbete i matematik och har last kurser motsvarande mer dn 150 hp i dmnet
matematik, utéver matematikdidaktiska kurser. Hon undervisade i matematik pa gymnasieniva innan hon
1998 borjade vid HKR, dar hon undervisat i matematik pa lararutbildningens nivaer fran F-3 till
gymnasieldrarutbildning. Hon dr @mnesansvarig for matematik och amnessamordnare for matematik pa
amneslararutbildningen.

Christian Thifors ar adjunkt i matematikdidaktik. Han dr amneslarare i matematik och har flerarig erfarenhet
av att undervisa i matematik pa gymnasiet. Han arbetar sedan varen 2018 vid HKR pa d@mnes- och
grundlararutbildningen och har tidigare erfarenhet av undervisning i matematik pa hogskoleniva.

Flera av lararna pa matematikkurserna bedriver sjilva forskning som ar relevant fér utbildningen och de
kan darfér anvanda sina forsknings- och professionserfarenheter sammankopplade i undervisningen. Orjan
Hanssons forskning har bland annat handlat om dmneslararstudenters syn pa funktionsbegreppet. Kristina
Juter har erfarenhet av forskning som exempelvis handlar om begreppsbildning pa hogstadiet (i algebra)
och pa universitetsniva (framst inom analys). Juters forskning handlar dven om studenters utveckling mot
att bli matematiklarare (dmnes- samt 4-6-larare). Hansson och Juter arbetar for narvarande med ett VR-
projekt om hur 379 fysiklarare anvdander matematik i fysikundervisningen pa gymnasiet. Projektet
genomfors tillsammans med tva fysikdidaktiker, dven de anstéllda vid HKR. Jenny Greens forskningsomrade
ir bland annat beddmning i matematik pa gymnasiet. Flera av ldrarna (Orjan Hansson, Ingemar Holgersson,
Kristina Juter) har dven arbetat med att ta fram Skolverkets moduler for fortbildning av larare: Samband
och foérandring (ak 7-9), Sannolikhet och statistik (ak 7-9), Undervisa matematik utifran férmagorna
(gymnasieskolan). Kopplat till digitalisering bedriver Orjan Hansson under HT18 uppdragsutbildning
(Skolverket) i programmering med amnesdidaktisk inriktning mot matematik av yrkesverksamma
dmneslarare i Kristianstads kommun.

Vi beddmer att lararnas sammantagna vetenskapliga, pedagogiska och professionsrelaterade kompetens
ar god i forhallande till utbildningens innehall, utformning och utbildningens volym.

Utvecklingsomrade: Att starka kontakten med den tillimpade matematiska forskning som bedrivs vid HKR.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9
Ingen skillnad

Specifikt fér gymnasieskolan

Ingen skillnad



Forutsattningar

Utbildningsmiljo

Beddmningsgrund:

Det finns en foér utbildningen vetenskaplig/konstndrlig och professionsinriktad miljé och verksamheten
bedrivs sa att det finns ett ndra samband mellan forskning och utbildning.

Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sakra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola).

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Vetenskaplig aktivitet hos lararna starker sambandet mellan forskning och utbildning och skapar majlig-
heter for studenterna att utveckla ett forskande forhallningssatt. Hogskolans disputerade larare har tid for
forskning inplanerad i tjansten, for att erbjuda goda forutsattningar fér dem att bedriva forskning likval som
for hogskolans studenter att involveras i en utbildningsmiljé dar forskningsverksamhet ar pagaende och
nara. | flera fall géller detsamma for adjunkter, som da har extra kompetensutveckling for vetenskaplig
meritering (master-/forskarutbildning). Vid HKR finns dessutom formellt inrdttade forskningsmiljéer och
forskningsplattformar stédda av savél intern som extern finansiering. Dessa verksamheter har egen budget
och leds av en vetenskapligt meriterad medarbetare (foretradesvis professor). Inom ramen fér dessa
verksamheter finns mojligheter for medarbetare att folja seminarier med interna eller externa
presentatorer, att involveras i forskningsprojekt och att samarbeta kollegialt.

Internationalisering: | HKR:s Strategi fér internationalisering 2016—-2020 betonas att en hog grad av
internationalisering ska utvecklas i syfte att lyfta fram, kvalitetssakra och utveckla vara utbildningar.
Internationalisering i vara lararutbildningar kan innebara saval mojligheter att studera eller géra VFU
utomlands som olika aktiviteter pa hemmaplan. Under 2018 pagar darfor ett projekt vid Fakulteten for
lararutbildning som bland annat syftar till att 6ka mobiliteten inom vara olika lararutbildningar och bland
undervisande personal, samt att skapa tydliga strukturer for hur detta kan genomféras. Konkret innebar
det att hitta [ampliga kurser, terminer och VFU-perioder da sadana utbyten kan ske, genom att bygga vidare
pa och stdrka redan befintliga kontakter med partneruniversitet. Som ett led i denna strdavan har det dven
tagits fram en internationell termin som omfattar 30 hp och som &ar 6ppen bade for internationella och
svenska studenter.

Styrgrupp for amneslirarutbildningen: Amneslararutbildningen styrs direkt av programradsansvarig (POA)
som har en styrgrupp till sitt férfogande. Styrgruppen bestar av amnessamordnare foér utbildningens alla
amnen, inklusive VFU och UVK. Styrgruppens uppgift ar att styra utbildningen, men ocks3a att utveckla
utbildningens professionsinriktning och vetenskaplighet. Exempelvis pagar under 2018-2019 ett
amnesdidaktiskt utvecklingsarbete dar de olika &mnenas specifika &mnesdidaktik avhandlas. Syftet ar att
de olika @mnena ska utbyta erfarenheter och kunskaper gallande undervisning och forskning och lara av
varandra.

Forskningsmiljo amnesdidaktik: Forskningsmiljon Learning in Science and Mathematics (LISMA) utgors av
forskare, doktorander och associerade mastersstudenter med inriktning mot Na- och/eller Ma-didaktik for
alla utbildningsnivder. Gruppen har darmed en tydlig profil vilket mojliggor samverkan och
erfarenhetsutbyte mellan olika forskningsprojekt. Gruppens medlemmar ar undervisningsmdssigt framst
verksamma inom ldrarutbildning och kan samlat bidra till forskningsanknytning av kurser och
forskningsprojektsanknutna examensarbeten. Forskningen inom LISMA syftar till att 6ka kunskapen om
undervisning och ldrande i och om matematik och naturvetenskap. Forskningen inom gruppen har i hog
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utstrackning berort a) det ldrande som sker i samspel mellan individer (dvs. mellan barn/elever/studenter
eller mellan den undervisande och den ldrande), b) hur elevers attityder till och intresse fér naturvetenskap
och matematik utvecklas samt c) konsekvenser av och strategier for olika typer av bedomning (formativ och
summativ) i naturvetenskapliga @mnen och matematik. LISMA har nationella och internationella
samarbetspartners, regionalt (t.ex. LU (NRCF), LTH, MaU LnU), nationellt (t.ex. LiU, GU, UU, SU, KaU) och
internationellt (t.ex. Helsingfors, Cypern, Bristol, London, Melbourne).

HKR har tillsammans med omgivande kommuner startat forskningsplattformen Lédrande i samverkan.
Plattformens syfte ar att utifrdn praktiknara/praktikutvecklande och verksamhetsrelevant forskning bidra
till att utveckla undervisningen i skola och forskola. Forskningsplattformen startade 2017 och drivs i
samverkan med externa partners med fokus pa praktiknara projekt. Projekten genomgar en bedémning av
relevans for verksamheten genom att granskas av en panel av huvudmannarepresentanter. | ndsta steg
beddms den vetenskapliga kvaliteten genom externa sakkunniga. Rektors uppdrag till plattformen fér 2018
innebér dven att examensarbeten baserade pa professionsutmaningar som identifierats i samarbete med
relevant yrkespraktik ska prioriteras i det fortsatta utvecklingsarbetet. Verksamheten inom
forskningsmiljéerna och plattformen foljs arligen upp av fakultetsndmnd (fram till 2017 av
forskningsnamnd) och nya beslut om finansiering fattas, vilket ocksa innebar att studentkaren ar delaktig i
besluten.

Vi beddémer att forskningsmiljon har god akademisk kompetens som ar relevant, kommer utbildningen till
gagn i dmnesdidaktiken och kan utgbéra en inspirerande miljo for kommande examensarbeten i
matematikdidaktik.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9
Ingen skillnad

Specifikt fér gymnasieskolan

Ingen skillnad

utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — kunskap och forstaelse

Beddmningsgrund:

Utbildningen maéjliggdr genom utformning och genomférande samt séikerstdéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen kunskap och
forstaelse i examensordningen.

Mal

1. Fér émnesldrarexamen med inriktning mot arbete i arskurs 7-9 ska studenten
- visa sddana émneskunskaper som krévs for yrkesutévningen, inbegripet savdl 6verblick 6ver
dmnesstudiernas huvudomrdde som férdjupade kunskaper inom vissa delar av detta omrdade och
insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete.

Fér émnesldrarexamen med inriktning mot arbete i gymnasieskolan ska studenten
- visa sddana dmneskunskaper som krdvs for yrkesutévningen, inbegripet savdl brett kunnande
inom dmnesstudiernas huvudomrdde som vdsentligt fordjupade kunskaper inom vissa delar av
detta omradde och fordjupad insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete.
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Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola).

Sjdlvvdrderingen utifrén examensmdl 1. kan endast géras utifrdn ett begrdnsat underlag. Utbildningen i
matematik har vid tidpunkten fér sjélvvédrderingen genomfért och avslutat 60 hp av utbildningens totala 120/90

hp.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

For att sdkerstalla att studenten utvecklar d@mneskunskaper som kravs for yrkesutévningen ar det
nodvandigt att gora aterkommande analyser dar saval ramfaktorer som aktuell forskning och skolpraktiken
beaktas. Lararlagen dr sammansatta av adjunkter och dmnesspecialiserade lektorer som bedriver relevant
forskning for amneslararutbildningen. Lararlagen har kontakter fran egen tidigare undervisningspraktik och
erfarenheter som larare i VFU-kurser. Detta borgar for kvalificerade analyser av vad som ar nodvandiga
kunskaper och ska utgora innehallet i &mneskurserna.

Det finns en progression i amnesinnehallet fran grundlaggande till fordjupade kunskaper inbegripet den
amnesdidaktiska appliceringen. Amneskunskaperna i matematik férmedlas uppdelade i kurser om olika
omraden som ger en 6verblick saval som férdjupade kunskaper om dmnesstudiernas huvudomraden, se
tabell 1. Kurserna innehaller delprov knutna till amne savdl som amnesdidaktik, vilket innebar att
amnesdidaktik integreras i &mnesstudierna under utbildningen. Anknytning till aktuell forskning sker dels
genom kurslitteratur och innehall i foreldsningar och dels genom att koppla artiklar om aktuell forskning till
de olika delprov som ingar i kurserna (olika exempel ges i 6vriga mal).

Tabell 1. Gemensamma matematikkurser i amnesldrarutbildningen

Kurs Termin | Titel Hogskolepoang
1 1 Matematik for amneslarare 1 — Aritmetik, algebra och geometri 15
2 4 Matematik for amneslarare 2 — Sannolikhetslara och statistik 7,5
3 4 Matematik for amneslarare 3 — Linjar algebra 7,5
4 4 Matematik for amnesldrare 4 — Envariabelanalys och algebra 15
5 7 Matematik for amneslarare 5 — Matematisk modellering 7,5
6 7 Matematik for &mneslarare 6 — Matematik och kreativt larande 7,5

Matematikkurserna examineras ofta med individuella skriftliga salstentamina men innehaller dven
examinationsformer av annat slag, som seminarier och skriftliga redovisningar bade enskilt och i grupp (se
tabell 2). Kurserna behandlar bade den bredd och den férdjupning som behdvs for att undervisa i grund-
och gymnasieskolan. De behandlar klassiska omraden som algebra, analys och geometri, men dven mer
"moderna” omraden som statistik och modellering. En typ av progression beskrivs genom kursernas
forkunskapskrav. De tidigare kurserna ges pa grundnivd, medan de tva avslutande kurserna ges pa
avancerad niva. Den femte kursen ger i studiet av matematiska modeller tillampningar och férdjupning med
de tidigare "baskurserna” som grund. P4 motsvarande satt ger de tidigare kurserna en grund for den
fordjupning i matematikdidaktisk teori som sker i den sjatte kursen.

En annan progression ar synligivalet av litteratur. Pa de fyra “baskurserna” anvands svensksprakig litteratur
for amnesteorin utom i envariabelanalys och algebra, dar vi valt att anvdanda Stewart (2016). Anledningen
ar att den har en god framstéllning av teorin och manga vélformulerade problem med varierande
svarighetsgrad, vilket uppskattas av studenterna. | dessa inledande kurser introduceras studenterna till
matematikens formella satt att hantera framstillning och bevisféring. Aven i férdjupningskurserna finns det
svensksprakig litteratur, men inom omraden dar den svenska produktionen &r liten har vi istéllet valt goda
amerikanska verk. | modelleringskursen har vi valt en bok (Giordano, Fox & Horton, 2013) som rymmer
bredd, fordjupning och stor variation i tillampningsomraden. | kursen matematik och kreativt larande har



vi en bok i matematikens historia. Har har vi valt ett engelskt verk (Robinson & Sedall, 2009), med en annan
utblick an vad de har som finns pa svenska.

Tabell 2. Sammanstallning av utdrag ur kursplanerna.

Matematik for amneslarare 1 — Aritmetik, algebra och geometri

Niva Grundniva

Innehall Moment relevanta for skolans undervisning i matematik betraktas ur ett amnes saval
som dmnesdidaktiskt perspektiv. Kursen tar upp grundlaggande aritmetik, talsystemets
uppbyggnad, positionssystem och talbaser, grundldggande talteori, aritmetikens
fundamentalsats, diofantiska ekvationer, rekursion, induktion, mangdlara, funktioner och
relationer, satslogik, elementar kombinatorik, permutationer och kombinationer samt
binomialsatsen. Vidare behandlas grundlaggande euklidisk geometri, geometriska
konstruktioner, grundldggande satser om plan geometri samt kagelsnitt. Teoretiska
modeller for larande i matematik introduceras. Olika styrinstrument fér
matematikundervisning behandlas, t.ex. laromedel och kursplan. Digitala verktyg och
grundlaggande programmering anvands i delar av kursen.

Examination Delprov 1: Aritmetik, algebra och geometri (10 hp). Salstentamen.

Delprov 2: Matematiska problem och elevers larande (1,5 hp). Inlamningsuppgift.
Delprov 3: Digitala klassrum, digitala verktyg och programmering (3,5 hp).
Inldamningsuppgifter.

Matematik for amneslarare 2 — Sannolikhetslara och statistik

Niva Grundniva

Innehall Moment relevanta for skolans undervisning i matematik betraktas ur

ett amnesperspektiv saval som ett amnesdidaktisktperspektiv. Kursen ger en introduktion
till sannolikhetsteori. Dessutom studeras nagra vanliga diskreta och kontinuerliga
fordelningar sdsom binomialférdelningen, hypergeometrisk fordelning samt poisson- och
normalférdelningarna. Olika former av beskrivande statistik diskuteras, samt olika former
av lagesmatt och spridningsmatt. Anvandning av statistiska modeller for analys av olika
fenomen och for olika tester behandlas. Digitala verktyg och grafritande raknare utnyttjas
under kursen. Med utgangspunkt i aktuell forskning belyses elevers satt att tanka, l16sa
problem och tillagna sig matematiska begrepp inom ovanstaende omraden. Kursen ger
dven kunskap om olika styrinstrument for matematikundervisningen, t.ex. laroplan och
laromedel.

Examination Delprov 1: Sannolikhetslara och statistik (6 hp). Salstentamen.

Delprov 2: Tillampningar och matematikdidaktik (1,5 hp).
Seminarier/Inlamningsuppgifter.

Matematik for amneslarare 3 — Linjar algebra

Niva Grundniva

Innehall | kursen studeras grundlaggande teori, begrepp och metoder for linjara rum. Kursen
omfattar studier av linjara ekvationssystem, matriser och grundlaggande linjara
avbildningar, determinanter, volymprodukt, vektorprodukt, skaldarprodukt, baser samt
avstand och vinklar i n-dimensionella linjdra rum med tonvikt pa 2 och 3 dimensioner.
Examination Salstentamen (7,5 hp)

Matematik for amneslarare 4 — Envariabelanalys och algebra

Niva Grundniva

Innehall Grundlaggande egenskaper for de reella talen, gransvdrden, numeriska serier,
egenskaper hos funktioner av en variabel, elementéara funktioner, differentialkalkyl,
integralkalkyl samt ordinara differentialekvationer. Elevers begreppsbildning i matematik
speciellt kopplat till analysomradet behandlas. Inom algebra behandlas Eulers formel,
andragradsekvationer med komplexa koefficienter, binomiska ekvationer,
polynomdivision, faktorisering, partialbrak, algebraiska ekvationer och algebrans
fundamentalsats. Liromedel och styrdokument fér matematik i grundskolans senare del
samt gymnasieskolan behandlas. Digitala verktyg anvands i kursen.

Examination Delprov 1: Envariabelanalys och algebra (12 hp). Salstentamen.

Delprov 2: Matematikdidaktik (3 hp). Seminarier/Inlamningsuppgifter.
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Matematik for amneslarare 5 — Matematisk modellering

Niva Avancerad niva

Innehall Kursen tar upp grundlaggande matematisk modellering, dar olika typer av diskreta,
kontinuerliga och stokastiska modeller behandlas. Anvandning av digitala verktyg och
datorer utgdr ett betydande inslag i kursen. Amnesdidaktik behandlas pa en férdjupad
niva relaterad till hur delar av det matematiska innehallet kan omsattas till grundskolans
senare del och gymnasieskolans matematikundervisning.

Examination Inlamningsuppgifter (7,5 hp)

Matematik for amneslarare 6 — Matematik och kreativt larande

Niva Avancerad niva

Innehall Kursen tar upp teoretiska perspektiv for larande i matematik inkluderande psykologiska

och sociala infallsvinklar. Bedomning av elevers matematikkunskap och matematiska
formagor behandlas kopplat till teorier om larande. Dessutom behandlas
problemkonstruktion och problemlésning med och utan digitala verktyg. Centrala
moment for arbetet i grundskolans senare del och gymnasieskolan betraktas ur ett
didaktiskt saval som ett fordjupat amnesperspektiv. Matematikens historia behandlas
liksom dess betydelse for andra vetenskaper och kultur.

Examination Delprov 1: Teorier och fragestallningar i matematikdidaktik (4 hp).

Salstentamen.

Delprov 2: Bedémning i matematik (2 hp). Seminarium/Inlamningsuppgift.

Delprov 3: Problemlésning och problemkonstruktion (1,5 hp).
Seminarium/Inldmningsuppgift.

| samtliga kurser ingar det matematikdidaktik i varierande grad. Redan i forsta kursen anvander vi
kurslitteratur dar bade dmne och didaktiska fragestallningar behandlas (Skott, Jess, Hansen & Schou, 2010a,
2010b). Som en huvudbok i den sjatte kursen har vi valt Skott, Jess, Hansen, Lundin och Retzloff (2010). En
annan huvudbok som ingar i andra och fjarde kursen ar Watson, Jones och Pratt (2013), som ger en
sammanstallning éver forskningsbaserat kunnande om larande i matematik i “secondary school”. Dessa
bocker kompletteras i de olika kurserna med nagon eller ett par relevanta matematikdidaktiska
forskningsartiklar.

Progressionen i matematikdidaktikens innehall &r som foljer: Under den forsta kursen moter studenterna
undervisningsrelaterade fragor i matematikundervisningen dar en tydlig forskningsanknytning sker (se
exempel i mal 3) i anslutning till delprov 2 och 3 (jfr. tabell 2) med fokus pa matematiska problem och
elevers larande samt digitala verktyg. De far en introduktion till matematikdidaktiska teorier, och laser
forskningsartiklar som ar relevanta for de omraden som kursen omfattar. Studenterna far t.ex. konstruera
problem och utifran teoretiska ramverk argumentera och diskutera vilka resonemang och kunskaper som
problemen majliggor. Dessutom far de arbeta med styrdokument och laromedel riktat mot kursens olika
omraden. Under termin fyra, da studenterna laser 30 hp matematik, blir det mer om matematikdidaktisk
forskning i kurs tva och fyra, dels kopplad till kurslitteraturen men dven i olika artiklar kopplade till kursernas
innehall. Didaktiken utgér sammanlagt 4,5 hp av terminen. Med utgangspunkt i aktuell forskning belyses
elevers satt att tanka, 16sa problem och tilldagna sig matematiska begrepp inom kursernas omraden. Elevers
begreppsbildning i matematik behandlas speciellt i kurs fyra. Dessutom behandlas styrdokument och
laromedel riktat mot de olika kursernas omraden. Under termin sju ldser studenterna aterstaende 15 hp
matematik och da pa avancerad niva. Den femte kursen behandlar tillampningar av matematik kopplat till
modellering och matematiska modeller dar studenterna far ta del av aktuell amnesdidaktisk forskning i
form av artiklar inom omradet. | samband med inlamningsuppgifter far de pa en fordjupad niva diskutera
undervisningsrelaterade fragestallningar som ar relevanta for grundskolans senare ar samt gymnasieskolan.
Den sjatte och avslutande kursen &r en kurs med fokus pa didaktik, som later studenterna férdjupa sina
kunskaper inom matematikdidaktisk teori. Problemlésning behandlas liksom bedémning och matematikens
historia, dar bland annat de didaktiska kunskaperna om problemldsning vidareutvecklas, och dar de dven
far fordjupa sina kunskaper om empirisk forskning med egna didaktiska arbeten. | samband med dessa
arbeten studeras dven relevanta forskningsartiklar.
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Vi vill ocksa visa pa en progression i anvdandningen av digitala verktyg i utbildningen. Under termin 1
kommer studenterna i kontakt med dynamisk geometri samt programmering knutet till aritmetik, algebra
och geometri. Den programmeringsmiljé som anvands i undervisningen ar i férsta hand Scratch. | samband
med dynamisk geometri anvander vi GeoGebra och Cabri Geometry. Under termin 4 utnyttjas i kurs tva i
hog grad grafritande raknare och datorer i samband med deskriptiv statistik och olika berakningar som
bygger pa diskreta och kontinuerliga sannolikhetsfordelningar, samt for att illustrera samband som centrala
gransvardessatsen. Kurs tre (Linjar algebra) utnyttjar Cabri 3D men dven Cabri Geometry och GeoGebra vad
galler 6vningar om koordinatsystem och linjara transformationer. | 6vrigt utnyttjas grafritande raknare, som
ett komplement, i samband med ekvationssystem och matrisberdkningar. P& motsvarande satt utnyttjas
grafritande raknare i kurs 4 dar studenterna dven kommer i kontakt med symbolhanterande program.
Programmens mojligheter att grafiskt illustrera matematiska samband och gréansvardesprocesser utnyttjas
i undervisningen. Under termin 7 lases kursen Matematisk modellering, dar datorer och raknare utnyttjas i
hog utstrackning. Merparten av alla lektioner och foérelasningar ar forlagda till datorsal, dar olika problem
och matematiska modeller studeras och behandlas med hjalp av datorer. Datormiljon innebar att eleverna
far mojlighet att studera och utforska matematiska modeller pa ett experimentellt satt. Under kursen
anvands kalkylprogram som Excel, och andra numeriska och symbolhanterande program, som Matlab och
wxMaxima. Har bygger vi vidare pa studenternas kunskaper om tekniska hjalpmedel och digitala verktyg
fran tidigare matematikkurser i utbildningen. Kursens studium av didaktiska fragestdliningar innebar dven
att vi bygger vidare pa studenternas erfarenheter av att anvanda bade grafritande rdknare och mer
pedagogiska program som GeoGebra. Vidare, under kursen Matematik och kreativt ldrande far studenterna
under momentet problemlosning (jfr. tabell 2) dven konstruera problem med anknytning till digitala
verktyg.

Vi kan dven notera att larandemalen kan behéva justeras for att uppfylla examensmal nar férutsattningar i
samhallet @ndras. Till exempel har dndringarna i styrdokumenten foér skolan avseende utvecklandet av
digital kompetens foranlett justeringar i kursplanerna. | forsta matematikkursen har ett nytt delprov inforts,
Digitala klassrum, digitala verktyg och programmering om 3,5 hp med larandemal som 6 “kunna
sjalvstandigt arbeta med dynamisk geometri” och 7 "kunna sjalvstandigt arbeta i en visuell
programutvecklingsmiljo och utforma grundlaggande program” kopplat till ett matematiskt innehall.
Vidare, i andra kursen anger larandemal 5 “kunna val anvanda grafritande raknare for statistiska analyser
och berakningar av sannolikheter” och i tredje samt fjarde kursen anger larandemal 9 respektive 10 “kunna
hantera relevanta digitala verktyg”. | femte kursen betonas under rubriken Innehdll att ”"Anvandning av
digitala verktyg och datorer utgor ett betydande inslag i kursen” dar larandemal 4 lyder “kunna anvanda
matematiska programvaror och utforma programkod”. | sjatte kursen lyder larandemal 5 "kunna redogora
for exempel pa hur digitala verktyg kan anvandas i undervisningen”.

Genom att folja utbildningens uppldgg gar det att urskilja ett flertal olika spar genom kurserna. Ett exempel
ar kurs 5 som innehaller minst tre spar som mynnar ut i ett studium av diskreta modeller, kontinuerliga
modeller samt stokastiska modeller. De olika typerna av modeller knyter an till samt breddar och férdjupar
omraden som studerats i tidigare kurser. Genom att aterkomma till tidigare innehall méjliggors fordjupning
och breddning av studenternas kunskaper. Innehallet belyses da ur flera olika perspektiv och studenterna
kan utveckla sin kunskap och forstaelse, 6va olika fardigheter i forhallande till stoffet samt vardera olika
aspekter av dmnesinnehallet. Ett annat exempel ar kurs 6 med problemlésning som ett aterkommande
amnesdidaktiskt tema sominleds redan i kurs 1. | den avslutande kursen kommer studenterna aven i kontakt
med mer sammanhangande teoretiska ramverk som kan knytas till tidigare studier i didaktik och samtidigt
ger bade dverblick och férdjupning i &mnesdidaktisk teoribildning. Amneskurserna i utbildningen samlises
inte med andra utbildningar, vilket ar en styrka da det tilldter integration av studier i d@mne och
amnesdidaktik som vi anser dr gynnsam for lararstudenterna. Genom att variera examinationsformerna
mojliggodr vi ocksd for studenterna att visa olika kompetenser och férbereda sig for att anvdnda de
amnesteoretiska kunskaperna pa olika satt. En styrka vid amnesstudierna ar ocksa de mojligheter till
regelbundet stéd som studenterna kan fa inom ramen for hogskolans larverkstader dar larare pa
amneslararprogrammet dven ar verksamma.
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Utvecklingsomraden: Ett utvecklingsomrade i utbildningen ar kopplat till kursen linjar algebra. Dar har det
efterstravats en tydligare koppling mellan kursinnehall och undervisningsfragor knutna till grundskolans
senare del samt gymnasieskolan genom inférandet av pedagogiska program, som Cabri Geometry och
GeoGebra. Ett annat utvecklingsomrade géller kursen matematisk modellering dar programspraket Python
tillsammans med Jupyter Notebook planeras att anvandas for att skapa interaktiva digitala dokument som
ersatter eller kompletterar wxMaxima.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9

Studenter som antogs da utbildningsprogrammet startade HT15 har HT18 avklarat obligatoriska 60 hp
matematik. Observera att examensarbeteskurserna genomférs senare under utbildningen, vilka utgor ett
viktigt bidrag till mal 1. Studenternas val av omraden att skriva om i aktiviteter och examinationsuppgifter
kan ibland anpassas efter inriktning (gy/7-9), vilket medfér att val av litteratur (t.ex. forskningsartiklar) kan
variera. Exempel pa hur examinerande uppgifter anpassas till inriktningen mot grundskolans arskurs 7-9
ges under mal 3.

Specifikt for gymnasieskolan

Studenter som antogs da utbildningsprogrammet startade HT15 har HT18 avklarat 60 hp av de obligatoriska
90 hp matematik pa programmet. Observera att studenterna dnnu inte genomfort sina examensarbeten.
De senare matematikkurserna och examensarbeteskurserna har inte genomforts i nuvarande utbildning
och kan darfér inte varderas. Studenternas val av omraden att skriva om i aktiviteter och
examinationsuppgifter kan ibland anpassas efter inriktning (gy/7-9), vilket medfor att val av litteratur (t.ex.
forskningsartiklar) kan variera. Exempel pa hur examinerande uppgifter anpassas till inriktningen mot
gymnasieskolan ges under mal 3.

Referenser

Giordano, F., Fox, W. & Horton, S. (2013). A first course in mathematical modeling, 5:ed. Brooks/Cole.

Robson, E., Stedall, J. A. (2009). The Oxford handbook of the history of mathematics. Oxford University Press.

Skott, J., Jess, K., Hansen, H. C. & Schou, J. (2010a). Matematik for larare: Ypsilon Grundbok band 1. Gleerups.

Skott, J., Jess, K., Hansen, H. C. & Schou, J. (2010b). Matematik for larare: Ypsilon Grundbok band 2. Gleerups.

Skott, J., Jess, K., Hansen, H. C., Lundin, S. & Retzloff, J. (2010). Matematik for larare: Delta Didaktik. Gleerups.

Stewart J. (2016). Calculus: Early Transcendentals, Metric version, 8:ed. Cengage Learning.

Watson, A, Jones, K. & Pratt, D. (2013). Key ideas in teaching mathematics, research-based guidance for ages
9-19. Oxford University Press.

utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — kunskap och férstaelse

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utférdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen kunskap och
forstaelse i examensordningen.

mal

2. Visa fordjupad kunskap om vetenskapsteori samt kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder,
och visa kunskap om relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess
betydelse for yrkesutévningen.
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Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola). Om detta redogors for i del 1 gor en hanvisning.

Sjdlvvdrderingen utifrén examensmdl 2. kan endast géras utifran ett begrdnsat underlag. Utbildningen i
matematik har vid tidpunkten fér sjélvvédrderingen genomfért och avslutat 60 hp av utbildningens totala 120/90

hp.
Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Undervisning i vetenskapsteori och om hur utbildningsvetenskaplig, speciellt matematikdidaktisk, forskning
kan bedrivas ingar explicit i UVK-kurserna och i examensarbeteskurserna de bada sista terminerna. Dessa
terminer ar dock inte genomfdrda och kan darfor inte varderas. | de sex matematikkurser som genomférts
syns inslagen av matematikdidaktiska teorier i en progression fran den forsta kursen, Aritmetik, algebra och
geometri (15 hp), dar studenterna far en introduktion om teoretiska modeller for larande i matematik och
arbetar med forskningsartiklar om matematiska resonemang och olika satt att lara sig matematik. | den
andra kursen, Sannolikhetsldra och statistik (7,5 hp), fortsatter kopplingen till forskning vilket syns i
kursplanen dar ett larandemal lyder: “Med utgangspunkt i aktuell forskning belyses elevers satt att tdnka,
I6sa problem och tillagna sig matematiska begrepp inom ovanstaende omraden”. | kursen far studenterna
dven arbeta med kvantitativa metoder for att analysera data. Det matematiska innehallet i kurserna kopplas
till matematikdidaktisk forskning genom skriftliga och muntliga aktiviteter och examinationer. Nedan finns
ett exempel fran den fjarde kursen, Envariabelanalys och algebra (15 hp). Den femte kursen, Matematisk
modellering (7,5 hp) och den sjatte kursen, Matematik och kreativt Iérande (7,5 hp), ar bada pa avancerad
niva och i dessa kurser fordjupas studenternas vetenskapsteoretiska kunskaper inom matematikdidaktik.
Se exempel pa examinationsuppgift fran den senare kursen som bland annat examinerar larandemalet
"kunna redogora for och analysera olika teoretiska modeller for ldrande i matematik” nedan. Att ha
matematikdidaktiken aterkommande i matematikkurserna genom utbildningen gor att studenterna har sin
kommande profession ndra dven i amnesstudierna. Det blir lattare for studenterna att koppla samman
profession, forskning och @mne och halla fast den kopplingen genom utbildningen. De matematikdidaktiska
teorierna kan da fungera som stod for forstdelse av praktiken, medan VFU och andra
verksamhetsrelaterade erfarenheter kan fungera som stod for forstaelsen av de @mnesdidaktiska teorierna.
Denna tudelade process dr nara knuten till kommande yrkesutdvning.

Vetenskapliga artiklar inom matematikdidaktik anvands aterkommande i undervisningen som
utgangspunkt for diskussion och aktiviteter, vilket ocksa syns i examinationerna. Ett exempel ar delprov 2 i
den fjarde matematikkursen, Envariabelanalys och algebra (15 hp), dar studenterna far tre
matematikdidaktiska forskningsartiklar. Artiklarna kopplar matematikinnehallet i kursen till praktiska
erfarenheter, som studenterna ska utga fran tillsammans med 0&vrig kurslitteratur, dven den
forskningsbaserad. Delprovets forsta del ar formulerad enligt féljande.

Exempel fran kurs 4

| artiklarna utdelade v 14 och i boken “Key ideas in teaching mathematics, research-based guidance for
ages 9-19” finns exempel pa hur elever arbetar med funktioner pa grundskolans senare del. Beskriv en
annan undervisningssituation dar elever i ar 7-9 eller gy far arbeta med grundlaggande funktioner.
Beskriv vilken matematik som grundlaggs i situationen, nagra majliga elevlosningar och lararens roll i
undervisningssituationen. Vilken matematik ar viktig att lararen beharskar? Vilken matematik behover
eleverna ha med sig for att kunna hantera uppgiften/situationen? Arbetet utfors med férdel i grupp men
det ska vara olika undervisningssituationer som beskrivs i de inlamnade arbetena och inlamning av
arbete och muntlig redovisning sker individuellt. Redovisningen ska ta ca 30 minuter och inkludera en
beskrivning av situationen enligt ovan, en 6vning fran undervisningssituationen (som resten av gruppen
ska genomfoéra) samt diskussion. Rapporten ska innehalla referenser till de artiklar som delats ut,
kursboken (Key ideas) och ev andra texter som ni véljer.
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Kopplingen mellan vetenskaplig grund och dess betydelse for yrkesutévningen behandlas aterkommande i
matematikkurserna vilket bland annat syns i larandemalet “kunna diskutera vardet av ett vetenskapligt
forhallningssatt kring larande i matematik” i forsta kursen. Malet kommer igen med férdjupning i den sjatte
kursen, Matematik och kreativt Idrande (7,5 hp), och lyder "pa en fordjupad niva kunna argumentera
for vardet av vetenskapligt forhallningssatt kring larande i matematik”. Foljande delprov ar en del av
kursfordringarna. Under punkt 4 i delprovet examineras just det larandemalet.

Exempel fran kurs 6
Delprov 2 (2 hp) Bedémning i matematik.
Seminarium/inlamningsuppgift. Lirandemal 1-9 examineras. Utifran fardiga elevldsningar viljs 2 elever
ut for analys och bedémning. Slutligen fors en reflektion/diskussion utifran ett antal fragestallningar.
1. Uppgiftstyp
a. Identifiera vilken typ av uppgift som det rér sig om. Diskutera uppgiftens méjligheter
och begrénsningar fér eleverna att visa sina kunskaper i matematik.
b. Diskutera uppgiftens mdjligheter att utmana och utveckla elevernas kunskaper i
matematik.
2. Analys av elevarbeten och Gterkoppling
a. Diskutera det matematiska innehdllet i uppgiften. Vilket matematiskt innehdll och vilka
férmdgor dr centrala i uppgiften?
b. Skriv bedémningsanvisningar till uppgiften. Beddémningsanvisningarna ska vara
utformade enligt bade analytisk samt holistisk metod.
c. Vdlj ut 2 elever. Préva dina bedémningsanvisningar. Vilka kunskaper i matematik har
eleven visat?
d. Skriv forslag till skriftlig Gterkoppling till 2 av elevlésningarna.
3. Diskutera:
a. Matematikinnehdllet som eleverna hade svart att upptdcka
De olika bedémningsmetoderna. Férdelar/nackdelar i férhdllande till uppgiften?
Hur bedémningsanvisningarna fungerade. Hur skulle de kunna utvecklas?
Skriftliga dterkopplingens innehdll. Vad bér en skriftlig aterkoppling innehdlla?
Anvéndande av digitala verktyg vid bedémning. Pé vilket sdtt kan de anvéndas? Vad
skulle du vilja préva som du inte har prévat tidigare? Varfér?
4 . Ge férslag pa fortsatt undervisning och koppla till IGrandeteorier
a. Skapa en uppgift med historisk anknytning som en fortsdttning pG uppgiften som
anvdnds for elevliésningarna
b. Koppla analysen av eleviésningarna till ndgon av de Idrandeteorier som gatts igenom i
undervisningen. Beskriv teorin som valts och hur den anvénds och argumentera fér
vdrdet av en vetenskaplig teoriram i analysarbetet
5. Reflektera:
a. Vilka ldrdomar drar du av att ha genomfért uppgiften?
b. Genomgdende ta stéd i styrdokument och litteratur
Bedomningskriterier for delprov 2. For betyget Godkant pa delprovet ska studenten
e Kategorisera uppgiften samt redogéra for dess potential
e Redogédra korrekt for uppgiftens matematikinnehall
e Redogéra for bedémningsanvisningar, utifran analytisk samt holistisk metod
Analysera elevernas visade matematikkunskaper i de olika I6sningarna
Redogéra for forslag pa skriftlig dterkoppling till eleverna
Diskutera utifran samtliga féreslagna punkter
Reflektera 6ver arbetet med uppgiften

P a0

Flera av ldrarna pa matematikkurserna bedriver sjdlva forskning som &r relevant for utbildningen (se
beskrivning under Foérutsattningar/Personal) och de kan darfér anvinda sina forsknings- och
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professionserfarenheter sammankopplade i undervisningen. Studenterna far pa sa vis direkt ta del av
forskares arbete i forhallande till beprévad erfarenhet och relaterat till den kommande yrkesutévningen.
Variationen i forskningsomraden skapar en bredd i de exempel studenterna far se, sasom kvalitativa och
kvantitativa forskningsmetoder och olika satt att anvdanda teorier for att analysera data och beskriva
resultat.

Malet for utbildningen kan inte sdgas vara uppfyllt da utbildningen bara natt fram till termin 7.
Vetenskapsteori ar en viktig och aterkommande komponent i utbildningen och kommer att fortsatt
behandlas i de avslutande terminerna. Vi reflekterar har utifran genomforda terminer 1-7. Genom de olika
satt som studenterna moter och arbetar med aspekter av ett vetenskapligt forhallningssatt tranas
studenternas formaga att forsta sambandet mellan forskningsfraga, metod och resultat och hur
forskningsresultat kan sattas i relation till de praktiska teorier som studenterna har mott och till den
beprévade erfarenhet som redovisats inom omradet. | uppgifterna kopplade till vetenskapliga aspekter
tranas studenternas kritiska formaga och forstaelsen for vad som maste beaktas nar forskningsresultat fran
det utbildningsvetenskapliga omradet anvands for att informera och utveckla undervisningen. Det ar en
styrka, upplever vi, att anvanda matematikdidaktiska forskningsartiklar aterkommande i utbildningen for
att vanja studenterna vid att ldsa och tolka vetenskapliga texter. De far pa sa vis komma i kontakt med
teorier att stalla sina erfarenheter fran VFU och dmnesstudier mot, samt olika forskningsmetoder, bade
kvantitativa och kvalitativa. De blir ocksa bekanta med den vetenskapliga textgenren. Sammantaget ar
tanken att studenterna ska vara val forberedda infor arbetet med sina examensarbeten. Narheten till
matematiklararnas forskning ar en annan foérdel som gor att forskningen naturligt kommer in i
undervisningen pa olika satt, sa att studenterna kan fa uppslag for egna aktiviteter.

Utvecklingsomrade: Ett utvecklingsomrade som ror detta mal ar arbetet med att ta fram en 6vergripande
uppgiftsform att anvanda for att sdkerstdlla att studenterna genom utbildningen metodiskt méter och
reflekterar 6ver bade kvalitativ och kvantitativ forskning. Tanken ar att uppgiftsformen ska kunna anvandas
aterkommande i de olika matematikkurserna och férbereda for examensarbetena.

Specifikt for grundskolans arskurs 7-9

Studenter som laser med inriktning mot 7-9 laser de sex forsta matematikkurserna om 60 hp, det vill saga
sa langt som utbildningen gatt HT18, innan de skriver sina examensarbeten. Examensarbeteskurserna har
inte gatt i nuvarande utbildning och kan darfor inte varderas.

Specifikt fér gymnasieskolan

Studenter som laser med gy-inriktning laser, forutom de sex matematikkurser som gatt HT18, ytterligare
tvd matematikkurser om vardera 15 hp innan de skriver sina examensarbeten. De bada senare
matematikkurserna och examensarbeteskurserna har inte gatt i nuvarande utbildning och kan darfor inte
varderas.

utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen maéjliggdr genom utformning och genomférande samt séikerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda mdlen inom kunskapsformen firdighet och
férmdga i examensordningen.
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3. Visa férdjupad férmaga att kritiskt och sjdlvstdndigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver
egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att dérigenom bidra till
utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom dmnen, dmnesomrdden och
dmnesdidaktik.

Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sakra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola). Om detta redogérs for i del 1 gér en hanvisning.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

| anslutning till mal 1 beskrivs hur progressionen sker under utbildningen dar da inte minst
examinationsformerna fordrar dels ett sjdlvstandigt tillvaratagande av amnesomradet, men dven att
studenten far tillfalle att systematisera och reflektera 6ver sina egna och andras erfarenheter i samband
med inldmningsuppgifter, enskilt och i grupp, samt vid redovisningsseminarier. Det framgar dven att
studenten i upplagget av kurser och innehall far ta del av aktuella och relevanta forskningsresultat. Dar
framgar ocksa hur bade bredd och fordjupning tillgodoses. | den matematikdidaktiska progressionen
tydliggors dven hur studentens kunnande om vetenskapsteori och olika forskningsmetoder byggs upp, och
knyts till olika aktuella vetenskapliga artiklar inom olika delar av matematiken. Studenten far aven prova pa
olika metoder i samband med inlamningsuppgifter som en del i sin vetenskapliga skolning.

Som beskrivs ovan moéter studenten i &mnesstudierna uppgifter och évningar som berér mal 3. Ett exempel
pa en sadan uppgift gavs i redogorelsen av mal 2, namligen, uppgiften kopplad till delprovet om bedémning
i kurs 6. Ovningen innebdr att studenten kritiskt och sjalvstandigt far tillvarata, systematisera och reflektera
over egna och andras kunskaper och erfarenheter samt koppla det till relevant teoribildning. Uppgiften
behandlar bedémning och bidrar till en kunskapsutveckling fér yrkesverksamheten inom dmnesomradet.

Nedan foljer fler exempel pa uppgifter som illustrerar hur kopplingar till mal 3 utformas i &mnesstudierna.
Uppgifterna ar hamtade ur kurs 1 och kurs 5. Exemplen illustrerar en aterkommande typ av évningar dar
studenten far ta del av relevanta forskningsresultat, far tillfalle att sjalvstandigt tillampa och reflektera 6ver
dessa samt far diskutera egna och andras erfarenheter som framjar kunskapsutveckling inom
dmnesomradet.

Exempel ur kurs 1

Uppgift: Las Hanssons introduktion "Tillfallen att utveckla fordjupad forstaelse — en bristvara?” och Lithners
artikel ”Principles for designing mathematical tasks that enhance imitative and creative reasoning”. (A)
Redogoér for och ge exempel pa instrumentell och relationell forstaelse samt imitativa och kreativa
resonemang. (B) Sammanfatta huvudresultaten och den avslutande diskussionen i Lithners artikel. (C)
Konstruera en uppgift som stimulerar ett kreativt resonemang. Los uppgiften. Ange malgrupp och
argumentera for att uppgiften kraver kreativa resonemang.

Exempel ur kurs 5

Uppgift: Las texten "Matematiska modeller” fran Skolverket. | texten behandlas ett problem dar olika
modeller utformas for att avgora hur nara en rektangular bordsskiva ar en kvadrat till sin form. Problemet
ar hamtat fran Concord Consortium och tillhér en kategori av s.k. ”"Ness”-uppgifter: Squareness,
Bumpyness, Compactness, Fitness etc. Uppgifterna ar utvecklade i samband med lararfortbildningskurser
vid Stanford University. (A) Konstruera ett problem i linje med ”“Ness”-uppgifterna. (B) Redogor for, minst
tva och garna flera, olika modeller till problemet. Diskutera modellernas lamplighet. (C) Las artikeln
"Developing a mathematical modelling task for all students” av Reilly. Diskutera ert problem utifran artikeln.
Ange en malgrupp. Anpassa problem/modeller fér malgruppen om sa behovs. (D) Diskutera problemet och
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modellernas matematiska innehall i forhallande till grundskolans kursplan ak 7-9 eller gymnasieskolans
dmnesplan/kursplaner (valj ett program) samt kommentarmaterial.

Anm. Till uppgiften hor lankar till Concord Consortium, kursplan, amnesplan, kursplaner och
kommentarmaterial.

| samband med VFU far studenten mojlighet att sjalvstandigt tillvarata och reflektera 6ver egna och andras
erfarenheter som bidrar till utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutveckling inom
dmnesomradet. Det trepartssamtal som i detalj redogérs for under mal 5 har dven kopplingar till mal 3. Vid
samtalet, som dger rum i anslutning till en lektion som studenten genomfort, far studenten sjalvstandigt i
reflektioner och utlaggningar svara for planering och genomférande. Anknytningen till dmnet och
amnesdidaktik sdkerstalls av att beséken genomfdrs av matematiklarare vid &mneslararutbildningen.

Notera att studenterna pa programmet dnnu inte har genomfort sina examensarbeten, vilka utgor en viktig
del av att uppfylla mal 3. Vi kan inte sdga att mal 3 ar uppfyllt da studenterna endast natt termin 7 i sin
utbildning. Daremot menar vi att studenterna under genomférd utbildning ges goda forutsattningar att
uppna mal 3. | amnesstudierna finns en progression, beskriven under mal 1, i vetenskapligt tdnkande och
skrivande som bidrar till att studenterna utvecklar formaga att reflektera och kritiskt problematisera. Att
systematiskt ta tillvara sina och andras erfarenheter aterkommer ocksa genom utbildningen och med allt
storre komplexitet. Studenten genomfor dnda fran boérjan mindre men systematiska studier av ett innehall
som kursen beror, och avslutar med ett examensarbete.

Utvecklingsomrade: Ett framtida utvecklingsomrade som vi ser &r att stirka studenterna i att, med sina
examensarbeten, bidra till utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom
dmnesomradet.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9

Studenter som antogs da utbildningsprogrammet startade HT15 har HT18 avklarat 60 hp matematik.
Examensarbeten utgor ett viktigt bidrag till mal 3, men genomférs senare under utbildningen. Vidare kurser
i VFU ingar dven i utbildningen. Givna exempel illustrerar hur uppgifter anpassas till inriktningen mot
grundskolans arskurs 7-9.

Specifikt for gymnasieskolan

Studenter som antogs da utbildningsprogrammet startade HT15 har HT18 avklarat 60 hp av de
obligatoriska 90 hp matematik pa programmet. De senare matematikkurserna och
examensarbeteskurserna har inte genomforts i nuvarande utbildning och kan darfor inte varderas. Givna
exempel illustrerar hur uppgifter anpassas till inriktningen mot gymnasieskolan.

utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.
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Mal

4. Visa férmadga att tillimpa sadan didaktik och dmnesdidaktik inklusive metodik som krdvs for
undervisning och ldrande inom det eller de mnen som utbildningen avser och fér den verksamhet
i évrigt som utbildningen avser.

Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola). Om detta redogors for i del 1 gor en hanvisning.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Professionsanknytningen innebar bland annat att studierna férankras i didaktik, sarskilt matematikdidaktik.
Har ingar metodik som en integrerad del, dar fragor om hur man kan undervisa ges en tydlig
forskningsanknytning. | matematiklararkollektivet vid HKR:s @mneslararprogram finns en stor andel larare
med yrkeserfarenheter fran undervisning i matematik motsvarande grundskolans 3ak 7-9 eller
gymnasieskolan (se larartabellen). Majoriteten har erfarenheter fran gymnasienivd och det finns
erfarenheter fran bade studie- och yrkesinriktade program. Detta borgar, tillsammans med VFU-
handledarnas arbete under VFU-perioderna, for att tillampningen av teoretiska studier tydliggors och 6vas
genom utbildningen. Komplexiteten i de fardigheter och formagor som studenter ska utveckla under
studietiden staller krav pa konkretisering i forhallande till 1araryrket. Vi arbetar med konkretisering i saval
UVK, VFU som amnesstudier.

I matematikkurserna anvands tillampningsovningar for att utveckla studenternas didaktiska fardigheter
bade i seminarieform och i gruppstudier. Studenterna far planera, analysera och genomféra aktiviteter som
forbereder dem fér VFU och kommande larargérning. Det finns inslag av matematikdidaktik i alla
matematikkurser och det examineras i alla utom kurs 3, Linjér algebra (7,5 hp). Kursen tar upp
matematikdidaktik, enligt beskrivning under mal 1 i denna sjadlvvardering, och ligger i ett block av
matematikkurser om 30 hp dar matematikdidaktik examineras i ovriga kurser. Exempel pa delprov som
examinerar tillampning av matematikdidaktik och metodik fran matematikkurserna 4 och 6 finns i
beskrivningarna under mal 2 i denna text. | kurs 4 ar fokus pa &mnesinnehall inom analys och i kurs 6, som
ar den mest omfattande matematikdidaktiska kursen, behandlas bland annat problemldsning,
problemkonstruktion, teorier for larande och bedémning. Studenterna studerar och diskuterar hur elever
lar sig matematik och olika satt att undervisa med avseende pa det. Den totala andelen matematikdidaktik
i examinationerna i matematikkurserna uppgar till knappt en tredjedel for de sex kurser som har gatt inom
programmet. Andelen matematikdidaktik ar redovisad i tabell 3.

Tabell 3. Antal poang i matematikdidaktik i matematikkursernas examinationer samt examinationsformer.
Kurs 1 (Termin 1) | 5 av 15 hp. Examineras med inlamningsuppgifter i tva delprov varav ett med digitala
verktyg.

Kurs 2 (Termin 4) | 1,5 av 7,5 hp. Examineras med seminarier och inlamningsuppgifter.

Kurs 3 (Termin4) | 0av 7,5 hp.

Kurs 4 (Termin 4) | 3 av 15 hp. Examineras med seminarier och inlamningsuppgifter.

Kurs 5 (Termin 7) | 1,5 av 7,5 hp. Examineras med inldmningsuppgifter.

Kurs 6 (Termin?7) | 7,5 av 7,5 hp. Examineras med salstentamen (4 hp), seminarier och
inldmningsuppgifter.

Studenterna far alltsa aterkommande arbeta med matematikdidaktik med olika infallsvinklar och perspektiv
for att pa ett varierat satt fa lara sig didaktiska (inklusive metodiska) tillampningar kopplat till
amnesinnehallet i kurserna. Pa sa satt utvecklas studenternas formaga att anvanda didaktiken i praktiken
och i teoretiska sammanhang. Studenterna pa dmneslararprogrammets matematikkurser samlaser inte
med studenter fran andra program, vilket gor att samtliga matematikkurser &r anpassade till
dmneslararyrket. Det starker professionsgemenskapen i grupperna. Varierade undervisningsmetoder (t.ex.
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enskilt arbete, grupparbete, foreldasning, seminarium, digitalt baserat arbete, verksamhetsforlagt arbete
osv.) och examinationsformer (se tabell 2 under mal 1) ger exempel pad metoder att anvanda och
vidareutveckla fér den egna kommande professionen.

Digitala verktyg som metod for matematikundervisning i skola har sarskilt utrymme i kurserna som alla har
digitala inslag (se beskrivning under mal 1 i denna sjalvvardering). Det finns en tydlig progression
framskriven i kursplanerna dar studenterna i den forsta kursen moter foljande larandemal: “kunna
sjalvstandigt arbeta med dynamisk geometri” och “kunna sjalvstandigt arbeta i en visuell
programutvecklingsmiljo och utforma grundldggande program”. Dessa larandemal examineras med
Delprov 3 (3,5 hp) Digitala klassrum, digitala verktyg och programmering som bestar av
inlamningsuppgifter. Studenterna forbereds har for undervisning med elever i ak 7-9 och gymnasieskolan.
Studenterna arbetar sedan vidare med digitala verktyg i de efterféljande matematikkurserna dar det ar
lampligt, till exempel i matematikkurs 2 kopplat till statistik och sannolikhetsladra eller i kurs 4 kopplat till
analys och algebra. | den femte matematikkursen fordjupas studenternas digitala formaga med féljande
ldrandemal som examineras med inlamningsuppgifter: “kunna anvanda matematiska programvaror och
utforma programkod”. | kurs 6 kopplas digitala verktyg till problemldsning och bedémning med féljande
larandemal med tillampat metodfokus: “kunna redogdra for exempel pa hur digitala verktyg kan anvandas
i undervisningen”.

Ett amnesovergripande aterkommande arbete i dmnessamordnargruppen for dmneslararutbildningen
(gruppen beskrivs i del 1) ar att presentera och diskutera arbetet med dmnesdidaktiken i de olika &mnena
och pa sa vis inspireras att pa olika vis vidareutveckla amnesdidaktiken i kurserna. Matematikkurserna har
under aret genomarbetats for att mota de nya skrivningarna i styrdokumenten i grund- och gymnasieskolan.
Det innebar ett 6kat fokus pa digitala miljéer samt larande och undervisning i matematik inom dessa.

I VFU-kurserna, som ligger i anslutning till UVK-kurserna, évar studenterna, med férankring i de pedagogiska
studierna, upp sina fardigheter i att gora didaktiska val som skapar férutsattningar for eleverna i skolan att
utveckla de formagor som amnet och situationen kraver. Larandemal knutna till didaktik (och darmed
metodik) i VFU-kurserna &r i progression fran forsta kursen da planering, genomférande och utvardering
sker med handledning till att studenten i den sista kursen ska visa upp fardighet och formaga att
sjalvstandigt ta hand om undervisningens olika delar. Utvecklingen av studentens didaktiska och
amnesdidaktiska formagor synliggors under VFU da studenten haller i undervisning med olika grad av
sjalvstandighet. Utvecklingen diskuteras i muntliga uppfoljningssamtal i form av enskilda samtal (mellan
studenten och VFU-ldraren), i trepartssamtal pa VFU-skolan (mellan studenten, VFU-ldraren och VFU-
handledaren) och i seminarier (med VFU-lararen och medstudenter). Undervisande matematiklarare, med
erfarenheter som matematiklarare i grundskolans ak 7-9 eller gymnasieskolan, gér VFU-besok. Se under
mal 5 for mer information.

Malet kan inte bedémas som uppnatt da utbildningen inte &r genomgangen i sin helhet. Vi menar att
utvecklandet av studenternas férmagor avseende didaktik, amnesdidaktik och metodik mgjliggérs genom
arbetet sa har langt, under VFU-kurserna och genom att i dmneskurserna relatera dmnesinnehall till
undervisning och diskutera fragestallningar mot bakgrund av matematikdidaktisk teori. Studenterna blir
medvetna om att de som ldrare maste kunna motivera sina didaktiska och @mnesdidaktiska val utifran
vilken kontext de sjdlva, eleven och amnesinnehallet befinner sig i.

Utvecklingsomrade: Ett utvecklingsomrade &r att tydligare sarskilja vad som &r specifikt fér undervisning
och larande mot ak 7-9 och gy med avseende pa t.ex. metodikaspekter. Ett annat utvecklingsomrade vi har
att arbeta med i kommande rekryteringsarbete av personal ar att sdkerstalla att det finns larare med
erfarenhet av matematikundervisning pa grundskolans niva mot ak 7-9. Det finns i dagslaget larare med
sadana erfarenheter, men huvuddelen av ldrarnas erfarenheter ligger pa gymnasieniva snarare &n
grundskolans ak 7-9 och vi stravar efter att ha tackning for hela spannet fran 7-9 till gymnasiet dven
framover. Det finns dock larare vid HKR som har erfarenheter mot ak 7-9 inom ma/NO men som i nuldget
inte undervisar pa AL.
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Specifikt for grundskolans arskurs 7-9

Studenter som laser med inriktning mot 7-9 ldser de sex forsta matematikkurserna, det vill sdga sa langt
som utbildningen gatt HT18. Kurserna med examensarbetena har dnnu inte gatt.

Specifikt for gymnasieskolan

De avslutande matematikkurserna som ar amnade for gymnasieskolan kommer att fortsatta pa det inslagna
sparet med didaktiska inslag omfattande 6 hp av 30 totalt pa de bada kurserna som ska ga termin 8. De har,
liksom examensarbeteskurserna, inte gatt i nuvarande utbildning.

utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen maéjliggdr genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.

Mal

5. Visa férmaga att sjélvstdndigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvérdera och
utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i évrigt i syfte att pd bdsta sétt
stimulera varje elevs ldrande och utveckling.

Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola). Om detta redogors for i del 1 gor en hanvisning.

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

For att mojliggora for studenterna att utveckla formagan att planera undervisning och pedagogisk verksam-
het ar det nodvandigt att bygga upp en medvetenhet om det som kravs for att ett systematiskt och
genomtankt planeringsarbete ska kunna realiseras. Darfér adresseras detta mal aterkommande i
utbildningen i UVK-kurser och amneskurser. Bakom planeringen ligger forskning om beddmning,
tillganglighet, individuella anpassningar och framgangsrik undervisning med fokus pa alignment. Nedan
redovisas hur utbildningen majliggor maluppfyllelse, sa langt programmet gatt, med exempel fran VFU och
fran nagra av matematikkurserna.

Ett exempel fr&n VFU-kurserna r den tredje, AVFU30, som har féljande syfte: “Kursen syftar till fortsatt
utveckling av studentens yrkesroll med fokus pa @mneskunskaper, vardegrunds- och kunskapsuppdraget. |
kursen behandlas elevers inflytande och delaktighet samt ett jamlikhets- och ett jamstéalldhetsperspektiv.
Kursen syftar dven till att skapa en medvetenhet kring hur kunskapssyn paverkar undervisning och elevers
ldrande”. Nagra exempel fran kursens larandemal kring planering, genomférande, utvardering och
utveckling av undervisning (mal 1 och 6) samt att stimulera varje elevs ldrande och utveckling (mal 2, 4 och
5) foljer har:
e kunna under handledning planera, genomfora, och utvardera undervisning med stéd i gallande
styrdokument i syfte att stimulera ldrande och utveckling (1)
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e kunna kommunicera och samspela med elever i syfte att ta till vara elevers kunskaper och
erfarenheter for att stimulera larande och utveckling (2)

e kunna kommunicera och beakta elevers ratt till inflytande och delaktighet i verksamheten (4)

e imotet med elever kunna intressera sig for varje individ och kunna visa 6ppenhet for att skapa
relationer (5)

e kunna kommunicera i lyssnande och talande i syfte att skapa positiva larandemiljoer (6)

| examinationen ingar skriftlig dokumentation av VFU-mal och efterféljande skriftlig reflektion, genomférd
VFU med trepartssamtal och uppfoljningsseminarium. Genomférande av VFU samt trepartssamtal sker
enligt foljande.

Infor lektionsbesok

| borjan av VFU-perioden skickar studenten schema for VFU-perioden, reflektioner kring sina VFU-mal och
en lektionsplanering som 6vergripande anger lektionsinnehallet for hela VFU-perioden till den besokande
lararutbildaren. Senast tva dagar fore lararutbildarens besok skickar studenten en planering som mer
specificerat anger innehallet i den lektion som besdket avser, insatt i ett begripligt och genomtankt
sammanhang. Planeringen av lektionerna sker i samrad mellan studenten och handledaren pa filtet och
forvantas innehalla syfte, mal, genomférande och utvardering/uppfoljning.
Efter genomford lektion
I anslutning till den besokta lektionen genomfors ett trepartssamtal mellan studenten, lararutbildaren och
handledaren pa faltet. Trepartssamtalet inleds med att studenten far ca 10 minuter att pa egen hand
reflektera Over lektionens genomforande i forhallande till lektionsplaneringen. Studenten kan i
forekommande fall skriva ner sina reflektioner om sa dnskas.
Trepartssamtalet
Trepartssamtalet kan, utifran studentperspektivet, innehalla féljande punkter:
1. Lektionenisitt sammanhang
Lektionen i sitt storre sammanhang. Beskrivning av klassen. Antal lektioner som har genomforts i
klassen och hur handelser under de lektionerna kan kopplas ihop med den aktuella lektionen. Hur
lektionen kommer att foljas upp.
2. Lektionen utifran lektionsplaneringen
Reflektioner utifran lektionsplanering och genomférande. Hur gick det och varfor? Var det nagot
som behover justeras i forhallande till den ursprungliga planeringen? Vad har eleverna lart sig och
hur vet man det?
3. Lektionen utifran mal och betygskriterier
Analys och diskussion av lektionen utifran kursplanens kunskapsmal och betygskriterier.
Diskussionen leds formellt av besdkande lararutbildare, men studenten forvantas i reflektioner och
utldggningar svara for en betydande del av taltiden.

Genom att studenten star for en stor del av samtalet sdkerstalls att studenten ges majlighet att visa sin
formaga att utvardera och reflektera 6ver undervisningssituationen. Examinationen av det aktuella
larandemalet baseras pa studentens visade formaga i trepartssamtalet, den bedémande lararens ldsning
av planering tillsammans med observation av undervisningen med beaktande av handledarens omdome.
Matematiklarare genomfor besoken pa kursen for att sakerstalla att den dmnesdidaktiska aspekten tas med
i beddmningen. Planering, utveckling och utvardering av undervisning tas aven upp i matematikkurserna.
Exempel pa det finns i kursplanen fér den férsta kursen, AMAT13:

e kunna tillampa olika strategier for problemlésning inom aritmetik, algebra och geometri relevanta for
egen och elevers problemlosning (2)

e kunna redogodra for begrepp och metoder inom aritmetik, algebra och geometri som ar viktiga inom
tillampningar och for det kommande lararyrket (3)

e kunna redogora for elevers larande inom aritmetik, algebra och geometri (4)

e kunna diskutera undervisningsrelaterade fragestallningar som anknyter till aritmetik, algebra och
geometri (9).
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Malen examineras i tva delprov i form av inlamningsuppgifter: Matematiska problem och elevers ldrande
(1,5 hp) och Digitala klassrum, digitala verktyg och programmering (3,5 hp) som ndamnts tidigare.

Den sjatte matematikkursen, AMAT61, tar upp bedémning och planering av undervisning utifran elevers

larande. Exempel pa larandemal i kursplanen finns nedan (se kursinnehall under mal 1 i denna

sjalvvardering och formulering av delprov 2 med bedomningskriterier under mal 2).

e kunna vél redogora for elevers larande i matematik (1)

e kunna tillampa olika strategier for problemldsning och berakningar inom matematik relevanta for egen
och elevers problemlosning (2)

e kunna beskriva olika modeller fér bedémning av elevers matematikkunskap (3)

e kunna redogora for exempel ur matematikens historia samt hur den kan anvéndas i undervisningen (4)

e kunna redogora for exempel pa hur digitala verktyg kan anvdndas i undervisningen (5).

e kunna formulera och |6sa olika typer av matematiska problem (7).

e kunna diskutera undervisningsrelaterade fragestallningar inom matematik relevanta for grundskolans
senare ar samt gymnasieskolan (9).

Studenterna far, enskilt och tillsammans med sina klasskamrater, lara sig att arbeta med olika
undervisnings- och bedémningsmetoder och far ett brett utbud av strategier for att undervisa matematik
pa ett varierat satt och pa sa vis kunna mota elevers olika forutsattningar och behov.

Att under utbildningen genomgaende ha koppling till lararyrkets praktik genom att i undervisningen erbjuda
ovningar i praktiskt planerings- och bedémningsarbete, sjalvstandigt och tillsammans med andra (t.ex.
studenter och VFU-handledare), utifran styrdokument och elevmaterial menar vi utvecklar studentens
fardighet och formaga avseende mal 5. D3 utbildningen inte &r genomgangen i sin helhet i nuldget kan
malet inte sagas vara uppfyllt. Vid examen planeras studenten dock ha 6vat och examinerats i detta
avseende saval i amneskurser som under VFU. Det nuvarande upplagget har en tydlig progression i VFU-
kurserna och studenterna undervisas och provar pedagogisk planering inom undervisningsamnen innan de
gor sin dmnesrelaterade VFU. For att kunna behandla och examinera samma examensmal i flera kurser,
med olika larare, arbetar vi med att starka samsynen och i undervisning om pedagogisk planering utga fran
en gemensam mall.

Utvecklingsomrade: Kopplat till ovanstdende ser vi att handledarna pa vara VFU-skolor har mycket
skiftande kompetens gallande pedagogisk planering. Samtliga handledare kallas till handledartraffar som
ges i anslutning till VFU-kurser och vid traffarna ar pedagogisk planering ett ofta aterkommande innehall.
Att fa VFU-skolor att prioritera dessa traffar ar ett utvecklingsomrade for programmet.

Specifikt for grundskolans arskurs 7-9

Studenter som laser med inriktning mot 7-9 laser de sex forsta matematikkurserna om 60 hp, det vill sdga
sa langt som utbildningen gatt HT-18, innan de skriver sina examensarbeten. Examensarbeteskurserna har
inte gatt i nuvarande utbildning och kan darfor inte varderas.

Specifikt for gymnasieskolan

Studenter som laser med inriktning mot gymnasiet laser, férutom de sex matematikkurser som gatt HT-
18, ytterligare tva matematikkurser om vardera 15 hp innan de skriver sina examensarbeten. De bada
avslutande matematikkurserna samt examensarbeteskurserna har inte gatt i nuvarande utbildning och
kan darfor inte varderas.

utformning, genomforande och resultat

Maluppfyllelse — virderingsformaga och forhallningssatt

Beddmningsgrund:




Utbildningen maéjliggdr genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda mdlen inom kunskapsformen vérderingsférméga
och férhéllningssdtt i examensordningen.

mal

6. Enligt UKA:s rekommendationer beskriver ldrosatet maluppfyllelsen fér det utvalda
examensmalet i sjalvvarderingens del 1.

utformning, genomforande och resultat

Jamstiélldhet

Beddmningsgrund:

Ett jimstdlldhetsperspektiv beaktas, kommuniceras och férankras i utbildningens innehdll, utformning och
genomférande.

Redogor for hur det sdkerstalls att studenterna uppnar den del av examensordningens mal som géller
jamstalldhet, dvs. visa formaga att beakta, kommunicera och forankra ett jamstalldhetsperspektiv i den
pedagogiska verksamheten. Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogér for styrkor och
utvecklingsomraden samt hur dessa hanteras for att sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med
hjalp av exempel fran respektive inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola).

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Arbetet med jamstalldhetsperspektivet sker utifran tva nivaer; dels pa en innehallsniva dar utbildningens
kurser via amnesval och didaktik beaktar, kommunicerar och férankrar perspektivet, dels pa en planerande
och styrande niva dar utbildningens personal, undervisande larare, kursansvariga och programansvarig
arbetar med jamstalldhetsperspektivet i utbildningens former.

| styrningen av amneslararutbildningen via dekan, programansvarig, kursansvarig och undervisande larare
finns jamstalldhetsperspektiv narvarande genom att utbildningen ska struktureras jamstallt. Det tar sig
uttryck i att bemdétande och andra handlingar i styrningen av utbildningen ska ha ett
jamstalldhetsperspektiv narvarande. Det finns till exempel ett uttryckligt jamstalldhetsperspektiv i
bemanningen av undervisande personal pa kurser, ledande positioner och i anstallningsforfarande. Detta
lyfts och arbetas fram av utbildningens personal.

| amneskurserna i matematik beaktas jamstalldhetsperspektivet i t.ex. koppling till studenters och elevers
sjalvfortroende utifran forskning och erfarenheter om genusrelaterade olikheter. Jamstélldhet tas upp i den
tredje VFU-kursen i ett av larandemalen: “I planering och genomférande kunna beakta och kommunicera
ett jamlikhets- och ett jamstdlldhetsperspektiv i syfte att motverka diskriminering och krankande
behandling”.

Utvecklingsomraden: Ett utvecklingsomrade fér HKR dr att stérka nédrvaron av ett jamstélldhetsperspektiv
i verksamheten genom kompetensutveckling av personal. Ett jamstalldhetsperspektiv, som tar sig uttryck i
den vardagliga kommunikationen mellan larare och student samt i planeringen av undervisningens former,
ar centralt for ett genomgripande jamstalldhetsperspektiv i utbildningen. Avgdrande fér en sadan
utveckling ar att utbildningens personal har kunskap och en medvetenhet om jamstalldhetsperspektivets
innehall och mal, vilket kan nas genom en kontinuerlig kompetensutveckling i fragan. Vi har dven noterat
ett utvecklingsomrade kopplat till jamstélldhet i forhallande till matematikens historia i kursplanen till

22



Matematik och kreativt Idrande (kurs 6). Dar kan fragor om matematikens utveckling ur ett genusperspektiv
lyftas och kopplas till larande i matematik. En sddan forandring gor jamstalldhetsfragan explicit i kursen,
inklusive examinationen.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9
Ingen skillnad

Specifikt fér gymnasieskolan

Ingen skillnad

Utformning, genomforande och resultat
Uppfdljning, atgarder och aterkoppling

BedOmningsgrunder:

Utbildningens innehdll, utformning, genomférande och examination féljs systematiskt upp.
Resultaten av uppféliningen omsditts vid behov i dtgdrder for kvalitetsutveckling, och dterkoppling
sker till relevanta intressenter.

Ldrosdtet verkar for att studenten genomfér utbildningen inom planerad studietid.

Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sakra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola).

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Arbetet med systematiskt kvalitetsarbete inom &dmneslararutbildningen vid HKR sker pa tre nivaer:
ledningsnivd, programnivd och kursniva. Avgorande for att uppfoljning, atgarder och aterkoppling ska
fungera och resultera i en kontinuerlig kvalitetsutveckling i utbildningen ar att det finns en transparens och
samverkan mellan de olika nivaerna, det vill sdga att policy- och systemnivan tydligt och omedelbart far
positiva aterverkningar i verksamheten; i kurserna, i klassrummen och for studenten.

Systematiskt kvalitetsarbete pa ledningsniva: HKR har sedan 2015 utvecklat ett kvalitetssystem avseende
utbildning som ar val integrerat med hogskolans hela strategi och uppdrag. Syftet med systemet ar dels
att implementera den Overgripande strategin och hogskolans generella uppdrag i verksamheten och dels
att centralt samordna de olika kvalitetsutvecklande processerna, sasom kvalitetssakring, planering,
uppfdljning. Malet ar att koppla samman det ldrosatesstrategiska utvecklingsarbetet med det
utbildningsnara, men ocksa det kortsiktiga och langsiktiga utvecklingsarbetet genom att utgangslage,
nulage och onskat lage hanteras samtidigt i planer och dialoger.

Systematiskt kvalitetsarbete pa programniva: Programniva dr den avgérande nivan for styrning och
implementering. For amneslararutbildningen betyder det att programansvarig (POA) tillsammans med
dmnesansvariga skriver en sjalvvardering for programomradet tva ganger per ar i en
verksamhetsutvecklingsrapport. Rapporten ligger till grund fér en verksamhetsutvecklingsplan, som
presenteras i ett forsta utkast for dekan i maj. Efter aterkoppling till POA ligger planen till grund for
budgetarbetet i september. Den slutliga planen antas i december. | en verksamhetsdialog med larosatets
ledning i mars kommunicerar POA utfallet av foregaende ars verksamhet och verksamheten i programmet
under innevarande ar. POA redogor for planerat kvalitetsutvecklingsarbete och HKR:s ledning ger under
dialogen aterkoppling pa presenterade atgardsforslag.

En viktig del av underlaget till kvalitetsarbetet pa programnivan ar programutvarderingarna som sker i det
digitala verktyget EvaSys samt i dialogform med studenter pa campus en av de sista dagarna under
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utbildningen. Programutvarderingen omfattar utbildningens alla delar och utgar fran examensmalen.
Studenterna varderar programmets innehall, utformning och genomférande samt utvecklingen av
generiska kompetenser och professionskompetens. Utvarderingen ger god information om atgéarder som
behover vidtas och dessa ar en del av det kontinuerliga kvalitetsutvecklingsarbetet pa programniva, vilket
sammanfattas i dokumentet Sdkring av examensmdlen. Har synliggor vi for all undervisande personal i vilka
kurser, och hur, respektive examensmal sdkerstdlls genom de enskilda larandemalen i kursplanerna.
Dokumentet ar ett viktigt underlag for diskussioner om examensmalens olika aspekter och hur
progressionen i dem ser ut genom utbildningen. Arbetet med dokumentet sker kontinuerligt under
planeringsdagar, internat och moten, dar undervisande ldrare, kursansvariga, @amnesansvariga och
programansvarig deltar och bidrar i arbetet.

Systematiskt kvalitetsarbete pa kursniva: Kvalitetsarbetet via uppfoljning, atgarder och aterkoppling sker
pa kursniva framforallt av undervisande larare, kursansvarig och studenter, i en nédra och aterkommande
kommunikation. Ytorna fér denna utvarderande kommunikation ar dels formella skriftliga utvarderingar av
studenter samt planlagda dialoger med studenter, dels den informella och standigt pagaende
kommunikationen mellan student och undervisande larare som pagar under kursens gang och som den
undervisande lararen noterar och foljer upp under de formella planlagda dialogerna med studenterna vid
kursens slut.

Den formella skriftliga kursutvarderingen publiceras pa kursens studieplattform. Studenterna vérderar olika
pastaenden om utformning, genomférande och examinationer samt ges majlighet att beskriva kursens
styrkor och utvecklingsbehov i fritext. Automatiska meddelanden utgar till kursansvarig vid lagt deltagande
for att kursansvarig ska kunna paminna studenterna att svara. Kursutvarderingarna bearbetas och
analyseras i forsta ledet av kursansvarig som redovisar en samlad beskrivning av studenternas input och
forslag pa atgarder till POA i en kursrapport. Kursansvarigs analys och POA:s aterkoppling ligger till grund
for lararlagets planering infor nasta kurs. Nasta gang kursen ges redogor kursansvarig for utvarderingens
utfall och vidtagna atgarder som studenterna ombeds ldgga extra vikt vid i den egna kursutvarderingen, till
exempel andring av forskningsartikel som var for kravande i matematikkurs 4.

Uppfoljning av studieresultat, studieavhopp och planerad studietid: En central del av var
kvalitetsutveckling tar sin utgangspunkt i den sedan lange vidlkdnda forutsattningen att
amneslararutbildningarna nationellt relativt till 6vriga professionsutbildningsprogram har stora
studieavhopp och studieavbrott. Denna forutsattning blir an mer central for vart kvalitetsutvecklingsarbete
nar vi ocksa beaktar det faktum att amneslararutbildningen vid HKR jamfort med de flesta andra larosaten
har ett studentunderlag som i storre utstrackning kommer fran studieovana bakgrunder och miljoer.

Hanteringen av denna férutsittning sker genom tre dtgérdsprogram eller fokusomraden: Amnesdidaktisk
utveckling, Uppfélining av studieresultat och Studiendra stédfunktioner, varav de tva senare redovisas har
(for amnesdidaktisk utveckling, se rubrik Utbildningsmiljo).

Uppfélining av studieresultat: Uppfoljning av studieresultat for enskilda studenter genomfors en gang per
termin av POA tillsammans med kursansvariga och studie- och karriarvagledare. Syftet ar att tidigt upptacka
studenter som behover erbjudas olika former av stéd. Detta f6ljs upp av en genomgripande éversyn av hur
stodet fungerar och utfallet av eventuella individuella studieplaner. Individuella studieplaner upprattas vid
behov av studie- och karridrvagledare i samrad med studenten och POA.

En val strukturerad uppfoljning av studieresultat har visat sig vara ett effektivt sdtt att motverka
studieavhopp och studieavbrott vars orsak ar otillrdckliga studieresultat. Det ar framforallt tidsaspekten
som ar viktig. Ett tidigt uppmarksammande av otillrackliga studieresultat gor att studenten ofta kan
ateretablera sin ursprungliga tidsplan for studierna, medan det &r svarare vid ett sent uppmarksammande.

Studiendra stddfunktioner: Vid HKR erbjuds studiestdd genom Laranderesurscentrum (LRC) i form av olika
larverkstader med fokus pa sprak, skrivstod, studieteknik, matematik, och IT- och mediepedagogisk hjalp.
Stodet genom LRC riktar sig till alla studenter och ges saval pa bokningsbara tider som pa dropin-tider. LRC
ansvarar aven, genom en samordnare, for stod till studenter med funktionsnedsattningar.
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Vid HKR arbetar lararna med att ge individuellt stéd efter behov i samband med undervisningen. Detta
sakerstadlls genom att resurser for dandamalet ingar i varje kursbudget. Genom att félja studenters
studieresultat identifieras tidigt studenter som behover erbjudas formaliserat stéd i form av upprattandet
av en individuell studieplan och/eller stéd fran LRC. | den regelbundna uppféljningen har LRC och studie-
och karriarvagledare en central roll. HKR erbjuder ett gott stod men utmaningen ligger i att motivera de
studenter som har behov av stod att ta emot den hjalp som erbjuds. Studie- och karriarvagledarna vid HKR
erbjuder tidiga moten med studenterna, i syfte att etablera kontakt for att kunna vara ett stéd genom
studierna.

Inom larverkstaden for matematik finns matematiklarare som ar verksamma vid @mneslararutbildningen.
Detta borgar for att studenterna moter larare med god kdnnedom om programmets uppbyggnad och
dmneskursernas innehall. Matematikverkstadens verksamhet innebar att studenter kan fa hjalp och stod i
sina matematikstudier. Till verksamheten soker sig dven studenter som i ovrigt vill férdjupa sina kunskaper
i dmnet. Amneslirarprogrammet samordnar scheman fér sina kurser med matematikverkstadens
verksamhet i syfte att tillgédngliggéra den for studenterna.

Utvecklingsomraden: | det fortlopande arbetet med kvalitetsutveckling har vi identifierat foljande
utvecklingsomraden:

Systematisk kartléggning av studieavhopp: Amneslararutbildningen vid HKR startade 2015 i mindre skala
och i nuvarande storre skala forst 2017. Det gor att vi saknar en tillracklig empirisk kunskap om varfor
studenter valjer att hoppa av sina dmneslararstudier vid HKR. En sadan kunskap ar nodvandig for att
forebygga avhopp. Fran HT19 kommer ett sadant system for kartlaggning av studieavhopp att
implementeras. Det har tva ben, dels en uppsékande del dar den avhoppade studenten som aldrig anmaélde
sitt avhopp kontaktas och intervjuas om skalen for sitt avhopp, dels en insamling av preferenser néar
studenten gor ett formellt och registrerat avhopp fran sina studier. Med det detta system kommer vi
framover att ha en kunskapsbank kring studieavhopp som ar tillracklig for att anvdnda i ett
kvalitetsutvecklingsarbete.

Utveckling av stodfunktioner: De stodfunktioner som anges ovan &r véasentliga for studenternas
studieresultat, men de kan utvecklas och kompletteras med vidare stédfunktioner. Information om
larverkstader kan dven goras mer tillgangliga for studenter infor examinationstillfallen. Karaktdren pa ovan
namnda stodfunktioner ar specifikt kunskapsorienterade och syftar till att stddja studentens
kunskapsutveckling. En kompletterade stodfunktion skulle vara mer erfarenhetsmaéssigt orienterad och
rikta in sig mot ett stéd som handlar att mota fragor och osdkerhet kopplat till vad akademiska studier
innebér. En sddan mer erfarenhetsinriktad stodfunktion kommer da att uppbaras av studenter som innehar
denna erfarenhet, det vill sdga av studenter i senare arskullar. Detta mentorsprogram kommer att
implementeras fran HT-19, det ar forst da vi har tillrackligt med studenter med en viss erfarenhet fran
akademiska studier i programmet.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9
Ingen skillnad

Specifikt fér gymnasieskolan

Ingen skillnad

Studentperspektiv

Beddmningsgrund:

Studenten ges mdjlighet att ta en aktiv roll i arbetet med att utveckla utbildningens innehdll och
genomférande.
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Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola).

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

Studenten ges mdjlighet att ta en aktiv roll i arbetet med att utveckla utbildningens innehdll och
genomférande.

| amneslararutbildningen vid HKR ar studentcentrerat larande och studentcentrerad undervisning
angelaget ur perspektiv som ror saval studenters motivation och sjalvreflektion som deras engagemang i
utvecklingen av utbildningen. Mot denna bakgrund beaktas studentperspektivet vid HKR pa flera nivaer. P3
en Overgripande niva ar studenterna, via studentkaren, representerade i beslutande namnder, sa som
hogskolestyrelse och fakultetsnamnder. Studenterna vid HKR inbjuds att ta aktiv roll i arbetet med att
vidareutveckla utbildningens innehall och genomférande pa olika satt. Program- och kursutvarderingar
anvands som ett verktyg att sakra kvaliteten i utbildningen, men ocksa foér att méjliggora studentinflytande.
Nedan ges ytterligare exempel pa hur studenternas formella inflytande ar organiserat, men ocksa hur de
ges mojlighet till informellt inflytande.

Studentdialoger: Dialogmé&tena syftar till att mojliggéra for studenter att delta i processer som utvecklar
utbildningen. Métena &r upplagda som ett samtal dar studenterna ska kadnna sig fria att lyfta smatt som
stort och inleds med att programansvarig (POA) ger kort information om vad som &r pa gang i programmet,
foljt av studenternas drenden och fragor. Till studentdialoger ombeds samtliga klasser att skicka tva
representanter. Aterkoppling gors av POA till kursansvariga och larare i fér drendet lampligt forum och till
studenter i ndstkommande studentdialog. Identifierade utvecklingsbehov f6ljs upp med idégenerering och
beslut om atgarder.

Studentinflytande i undervisningen: Vi tar tillvara studenternas intressen genom att larare och studenter
samverkar i utformningen av pagaende kurser. | matematiken sker det t.ex. genom val av artiklar, typ av
formelsamling vid salstentamen och val av problem vid lektioner. Idén &r att studenternas inflytande i en
kurs medverkar till att kursens innehall och genomférande blir mer relevant fér studenterna och att
tillgangligheten hojer kvaliteten i utbildningen. Genom att involvera studenterna inbjuds de att tdnka
kritiskt och att ta eget ansvar for sitt larande. Detta gors framforallt genom att underldtta kommunikationen
med studenterna och pa ett systematiskt satt ta tillvara deras preferenser. Har anvands och utvecklas de
digitala kursverktygen for en sadan kommunikation. Exempelvis redogor studenterna vid kursstart for sina
forvantningar pa kursen, vilket sammanstalls och aterkopplas till studenterna och darefter vidtas eventuella
atgarder. Ett annat exempel ar fokus pa en tydlighet i kursplaneringen infor studenterna. Detta har visat sig
vara en forutsattning for ett produktivt studentinflytande.

Utvecklingsomrade: att 6ka studentinflytande genom stérre delaktighet i utbildningen. Se avsnitt,
Uppfoljning, atgarder och aterkoppling, om mentorsprogram.

Specifikt for grundskolans arskurs 7-9
Ingen skillnad

Specifikt fér gymnasieskolan

Ingen skillnad
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Arbetsliv och samverkan

Beddmningsgrund:

Utbildningen dr utformad och genomférs pd sadant sdtt att den dr anvdndbar och utvecklar
studentens beredskap att méta férdndringar i arbetslivet. Relevant samverkan sker med det

omgivande samhidillet.

Beskriv, analysera och vardera utifran rubrikerna nedan. Redogor for styrkor och utvecklingsomraden samt hur
dessa hanteras for att sdkra att en hog kvalitet nas i utbildningen. Belys med hjalp av exempel fran respektive
inriktning (arskurs 7-9, gymnasieskola).

Gemensamt for grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolan

For professionsutbildningar ar det sarskilt viktigt att arbeta fér ett ndrmande mellan akademi och
arbetsliv. | Amneslararprogrammet vid HKR sdkerstills malen om arbetsliv och det omgivande samhallet
med féljande rubriker: En utvecklad och fordjupad VFU och Kompetensen hos utbildningens personal.

En utvecklad och férdjupad VFU: For att studenterna tidigt ska véxa in i yrkesrollen arbetar vi med tidiga
moten mellan studenter, handledare pa féltet och hogskolans larare och examinatorer. Dessa traffar
bestar av féreldsning, workshop och erfarenhetsutbyte om handledaruppdraget. Uppldgget med
gemensamma traffar for handledare och studenter ar ett satt att ytterligare starka samverkan mellan HKR
och skolorna.

Kompetensen hos utbildningens personal: Ett flertal av amneslararutbildningens larare har en lang
erfarenhet av undervisning som amneslarare (se bifogad larartabell) vilket borgar for en narvaro av
arbetslivets perspektiv och behov pa dmneslararutbildningen.

Utvecklingsomrade: Fran HT19 kommer dmneslararutbildningen vid HKR att implementera en i grunden
omarbetad VFU. Syftet ar att 6ka kvaliteten i sjdlva VFU, men ocksa att starka amneslararutbildningen
samverkan med skolorna och det omgivande samhallet. Den nya VFU strukturen utgar fran
samarbetsskolor dar VFU kommer att vara utgangspunkten for ett fordjupat samarbete mellan
dmneslararutbildningen och skolorna. VFU kursens nuvarande trepartssamtal, handledarméten och
examination kommer att utékas med aterkommande seminarier pa skolan dar HKR larare kommer att
narvara i egenskap av examinatorer och seminarieledare. Pa detta satt kommer handledarna pa féltet och
skolorna att knytas narmare till amneslararutbildningen. Samarbetet kommer att innehalla fortbildning at
bada hall, samt en handledarutbildning som ar specifikt anpassad till amneslararutbildningen. Ytterligare
ett pagaende utvecklingsarbete handlar om att starka samverkan med arbetsliv och det omgivande
samhallet via amnesstudiernas och UVK kursernas innehall, dar studiebesok, examinationsuppgifter och
fallstudier relaterat till det omgivande samhallet blir en del av kursernas innehall.

Specifikt fér grundskolans arskurs 7-9
Ingen skillnad

Specifikt fér gymnasieskolan

Ingen skillnad
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