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Personal

Beddmningsgrund:

Antalet ldrare och deras sammantagna kompetens (vetenskapliga/konstndrliga/professionsrelaterade och
pedagogiska) ér adekvat och star i proportion till utbildningens volym, innehdll och genomférande pé kort

och lang sikt.

Matematiken &r ett viktigt amne for amneslararutbildningen lika som amnet ar viktigt for bade
grundldrar- och ingenjorsutbildningarna. Flertalet av lararna i matematik och matematikdidaktik ar i
storre eller mindre grad involverade i amneslararutbildningen. Omraknat till heltidsekvivalenter uppgar
detta till 1,40 heltidstjanster. Tva professorer och fyra lektorer i matematik, en professor i
matematikdidaktik, samt fyra adjunkter i matematik var under 2018 verksamma i kurser inom ramarna for
amneslararutbildningen i matematik. Fyra av dessa larare (professorn i matematikdidaktik samt tre av
adjunkterna) har dven gymnasielararutbildning i matematik, och samtliga har gedigen erfarenhet av
undervisning i gymnasieskolan. Atskilliga av lrarna har nagon form av hogskolepedagogisk utbildning.
Detta géller dock inte alla, och det pagar ett fortlopande arbete med att starka lararnas
hogskolepedagogiska kompetens. En av adjunkterna genomgar for narvarande forskarutbildning i
matematikdidaktik, och kommer efter disputation bidra till att stdarka den vetenskapliga kompetensen i
detta @mne. Den generella kompetensen inom matematikimnet har starkts de senaste aren, med
rekrytering av tva lektorer i matematik och en i matematikdidaktik, men ett visst rekryteringsbehov
kommer anda att foreligga under de ndarmaste aren, framst i matematik, dar en fortida pensionsavgang
lett till ett behov av att rekrytera ytterligare en lektor, och dar forvantade pensionsavgangar pa nagra ars
sikt kommer krava ytterligare nyrekryteringar.

For narvarande beddms dock att personalstyrkan ar tillrdacklig for att motsvara programmets behov.



Forutsattningar

Utbildningsmiljé

Beddmningsgrund:

Det finns en for utbildningen vetenskaplig/konstndrlig och professionsinriktad miljé och verksamheten
bedrivs sa att det finns ett néra samband mellan forskning och utbildning.

En forutsattning for att studenten ska ha majlighet att delta i ett forskande sammanhang ar att
utbildningen bedrivs i en forskande miljo. Fér matematikdmnet pa Hogskolan i Gavle géller att det
Overvagande flertalet av de disputerade ldrarna ar forskningsaktiva inom matematik och/eller
matematikdidaktik, och aterkommande publicerar sig i internationella vetenskapliga tidskrifter. Flera ar
dven inblandade i forskarutbildning som handledare eller bitrédande handledare at doktorander. Detta
galler bade disputerade inom matematik och matematikdidaktik. Det foreligger dven ett flertal
internationella forskningssamarbeten, med forskare i bland annat Norge, Finland, Storbritannien, Japan,
och Chile. Det finns en aterkommande forskningsseminarieverksamhet inom matematikdmnet, dit dven
studenter i den senare delen av sin gymnasielararutbildning inbjuds. Lange fanns dven ett regelbundet
aterkommande dmnesdidaktiskt forskningsseminarium, men de senaste aren har detta legat i trada.
Nyligen har dock beslut fattats om att starka den @mnesdidaktiska forskningsmiljon inom Akademin for
teknik och miljo, och i samband med detta avses seminarieverksamheten aterupptas.

Kopplingen mellan forskning och utbildning tar sig flera olika uttryck. Genom att forskningsaktiva larare
deltar i kursutveckling och formulerande av larandemal, val av kurslitteratur och examinationsformer,
skapas goda forutsattningar for forskningsanknytning av utbildningen. Denna forskningsanknytning syns
explicit i den matematikdidaktiska forskning som bedrivs vid hégskolan, vilken i flera fall har direkt
koppling till gymnasieskolans matematikundervisning. Exempelvis bedrivs forskning om hur en japansk
undervisningsmetod kan implementeras i den svenska matematikundervisningen och aspekter av denna
forskning tas upp i de matematikdidaktiska kurserna i amneslararprogrammet. Detta galler dven annan
matematikdidaktisk forskning som bedrivs pa hégskolan, som t.ex. Learning Study-forskning och forskning
om matematikundervisning som diskursiv praktik. Det finns dven en annan koppling, som ar mindre
uppenbar men inte mindre vasentlig. Matematik ar ett speciellt amne satillvida att de metoder genom
vilka man lar sig och anvander i alla fall mer avancerad matematik ar till stor del identiska med de
metoder som anvands i matematisk forskning. En konsekvens av detta ar att atminstone de mer
avancerade kurserna som ldses mot slutet av utbildningen pa ett mycket konkret satt blir
forskningsanknutna — inte sa mycket genom de resultat som presenteras som genom de metoder som
anvands for att 16sa problem och bevisa satser. Slutligen bér hdr dven namnas examensarbetet som,
oavsett om det skrivs med @mnesteoretisk eller amnesdidaktisk inriktning, ger studenterna méjlighet att
bekanta sig med en del av de metoder och teorier som anvands i forskningen pa hogskolan.
Sammanfattningsvis bedrivs verksamheten i ett ndra samband mellan forskning och utbildning.



Utformning, genomfdrande och resultat

| féljande avsnitt redovisas hur de av Universitetskanslersambetet utvalda examensmalen och hur
maluppfyllelse sakerstéalls i matematikkurserna i programmet. Kurser i programmet planeras av
kursansvarig larare och arbetslag i samrad med examinator. Malet ar att varje kurs ska ha en disputerad
examinator som ansvarar for den vetenskapliga kvalitén. Detta uppratthalls dock &nnu inte fullstandigt.
Examinator har ocksa det Overgripande ansvaret for att bedoma den enskilde studentens prestationer och
att satta kursbetyg. Akademichef beslutar om examinatorer terminsvis pa forslag fran &mnesansvarig.
Kursplaner och litteraturlistor ar styrande och sakerstaller att kurserna sammantaget leder till
maluppfyllelse enligt examensordningen. Kursplanernas larandemal avgor de larandeaktiviteter och
examinerande uppgifter som genomfors i kurserna. D3 matematikkurserna i programmet ar av mycket
varierande karaktar, vad galler saval 6vergripande syfte och kursmal som nivan pa nodvandiga
forkunskaper, sa skiljer sig dessa aktiviteter och uppgifter mycket at mellan kurser, men larandeaktiviteter
inkluderar foreldsningar, raknedvningar, seminarier och handledning, grupparbeten samt praktiska
ovningar som till exempel problemdemonstrationer och datorlaborationer. Eftersom programmet ges i
bade campus- och distansvarianter, med hog grad av samlasning, sa forekommer aven inslag av
webbaserad undervisning.

Vid varje kursstart presenteras studiehandledning och schema samt examinerande uppgifter for
studenterna. Studiehandledningen ska vagleda studenten och fortydliga det arbete som sker inom
kursens ram. Examinationsformer varierar mellan amnen och kurser och studenten far genom
programmet mojlighet att pa olika satt visa att de natt maluppfyllelse. | en och samma kurs kan flera
examinationsformer tillampas for att sdakra olika aspekter av ldrande. Examinationerna utgar fran
larandemal och de kan ske enskilt eller i grupp. Saval undervisning som examination genomfors med
variation for att erbjuda olika satt att mojliggora larande och kunskapsutveckling samt tillmotesga
studenters olika forutsattningar. Hogskolan i Gavle tillampar generellt en sjugradig betygsskala med
graderingen A, B, C, D, E, Fx samt F. A utgor det hogsta betyget for godkand och E det lagsta betyget for
godkand. FX samt F innebar underkdnda betyg. Den verksamhetsférlagda utbildningen bedéms enligt en
tregradig betygsskala Val Godkand, Godkand eller Underkadnd. Betygsskalan regleras i kursplan och i
borjan av kurs presenteras betygskriterierna och finns tillganglig for studenten via den digitala
larplattformen Blackboard och i studiehandledning.

Hogskolan i Gavle har valt att organisera gymnasieldrarutbildningen i matematik i tolv 7,5-poangskurser
(se tabell 1). Detta har flera praktiska orsaker, huvudsakligen motiverade av den tidigare osakra
rekryteringssituationen, med endast ett fatal antagna till gymnasielararutbildningen. For att sakerstélla
tillrackligt studentunderlag for kurserna valde vi darfor att dar sa var majligt samlasa kurser med andra
program pa hogskolan, framst ingenjérsprogrammen, och dessa organiserade sitt kursupplagg kring 7,5-
podngsmoduler. | detta sammanhang bor poangteras att Hogskolan i Gavle nyligen beviljades
examensratt for civilingenjorsutbildning, och nar sddana program startas sa kommer mojligheterna till
samlasning for amneslararstudenterna att ytterligare forbattras. Vidare underlattar ett upplagg med 7.5-
poangskurser for studenter som vill Iasa kurserna som fristdaende kurser. Med det nuvarande mer stabila
rekryteringslaget ar behovet av samlasning inte lika stort, men strukturen med flera kortare kurser
kvarstar av organisatoriska skal. Av de tolv kurserna ar nio huvudsakligen @mnesteoretiska och tre
huvudsakligen amnesdidaktiska. Det b6ér dock poangteras att denna distinktion inte &r strikt. Det ingar
givetvis ett didaktiskt perspektiv dven i de mer amnesteoretiska kurserna, och pa samma satt har de
amnesdidaktiska kurserna dven amnesteoretiska inslag. Det tydligaste exemplet pa denna "hybridnatur”
ar kursen Geometri med matematikhistoria, dar @mnesteori och &mnesdidaktik vdvs samman pa ett
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narmast sOmlost satt. Antalet lararledda undervisningstimmar varierar mellan kurserna, fran 8-10 timmar
per vecka i de inledande kurserna till 4-5 timmar per vecka i de mer avancerade kurserna.

Tabell 1. Matematikens tolv 7,5-poangskurser

Progressionsniva | Kurs

1-30 hp Algebra och geometri

1-30 hp Geometri med matematikhistoria

1-30 hp Linjar algebra

1-30 hp Matematik och amnesdidaktik fér grundskolans senare ar och gymnasieskolan
31-60 hp Matematisk begreppsbildning for gymnasieskolan
31-60 hp Envariabelanalys

31-60 hp Flervariabelanalys

31-60 hp Differentialekvationer med tillampningar

61-90 hp Matematisk statistik

61-90 hp Analysens grunder C

61-90 hp Komplex analys

61-90 hp Algebra C

| vad som foljer redogor vi for hur larandemal fran programmets matematikkurser relaterar till de olika
examensmalen, samt vilka larandeaktiviteter och examination som sakerstaller att malen natts.



Maluppfyllelse — kunskap och férstaelse

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utférdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen kunskap och
forstaelse i examensordningen.

Mmal

1. Fér dmnesldrarexamen med inriktning mot arbete i gymnasieskolan ska studenten
- visa sddana dmneskunskaper som krdvs fér yrkesutévningen, inbegripet savdl brett kunnande
inom d@mnesstudiernas huvudomrade som vdsentligt fordjupade kunskaper inom vissa delar av
detta omrdde och fordjupad insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete.

Amneskunskaper och progression
Gymnasielararutbildningen i matematik vid Hogskolan i Gavle innehaller ett flertal dmnesteoretiska

kurser, som tacker in de omraden som vanligen ingar i en grundutbildning i matematik pa
universitetsniva: en- och flervariabelanalys, grundlaggande och linjar algebra, differentialekvationer,
matematisk statistik, m.m. Pa sa satt sdkerstalls att de blivande ldrarna far ett brett matematiskt
kunnande. Senare i utbildningen ingar bland annat kurser i analysens grunder samt abstrakt algebra,
kurser som vi anser vara av storsta vikt for blivande gymnasielarare, av flera skal. Férutom att sdkerstalla
att utbildningen uppfyller kravet pa fordjupade a@mneskunskaper, sa ger de en stabil begreppslig grund for
mycket av den matematik som ar central i gymnasiets kurser, t.ex. for differential- och integralkalkylen.
Vidare forser dessa kurser de blivande lararna med redskap for att féra matematiska argument och pa sa
satt inse vad som kannetecknar stringenta matematiska bevis. Dessa férmagor ar oundgangliga for att
forsta den underliggande strukturen i gymnasiematematiken, samt for att inse vilken matematik som
behovs i hogre utbildning, nagot som ar sarskilt viktigt pa de studieférberedande programmen i
gymnasiet.

Vi betraktar gedigna amneskunskaper som en av grundstenarna fér en gymnasielararutbildning i
matematik, och foljaktligen ar flera kursmal i samtliga @mnesteoretiska kurser relaterade till detta
examensmal. For att exemplifiera har vi valt att lyfta fram nagra av kursmalen i kurserna Envariabelanalys,
Flervariabelanalys och Analysens grunder (se tabell 2). Dessa mal illustrerar ocksa pa ett tydligt satt
progressionen i utbildningen. Visserligen ar den @mnesteoretiska progressionen narmast en naturlig foljd
av matematikdmnets kumulativa natur, men progressionen ar tydligare for vissa kurser. | tabellen ovan
kan man dels se hur mal som forst ror studiet av funktioner av en variabel aterkommer i kursen i
Flervariabelanalys, och dels hur vad som i Envariabelanalys handlar om att redogéra for grundlaggande
begrepp och satser i Analysens grunder istéllet handlar om att bevisa och tillampa dessa satser.

Ett annat perspektiv pa @mneskunskap i matematik ar det som tar avstamp i gymnasieskolans matematik
snarare an hogskolans. | de tvad @mnesdidaktiska kurserna Matematik med émnesdidaktik och Matematisk
begreppsbildning fér gymnasieskolan finns kursmal som rér detta specifika amnesinnehall. Studenterna
forvantas fordjupa sig i aktuella kursplaner fér gymnasiets matematikkurser, och de olika didaktiska
uppgifter som de arbetar med i de bada kurserna relaterar pa olika satt till gymnasiekursernas
amnesinnehall, dar den forstnamnda kursen fokuserar huvudsakligen pa gymnasiets kurser 1 och 2,
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medan den sistnamnda tar upp de senare gymnasiekurserna. Studenternas formaga att |6sa problem av
gymnasiematematisk karaktdr examineras genom skriftliga salstentamina som ingar som ett av flera
examinationsmoment i bada dessa kurser.

Tabell 2. Exempel pa progression

Envariabelanalys Flervariabelanalys Analysens grunder

1. redogora for grundlaggande 1. redogora for och arbeta med 1. redogora for grundlaggande
begrepp och satser inom begreppen i derivering och begrepp och bevisa
envariabelanalys och darvid integrering av funktioner i flera grundldaggande satser inom
kunna illustrera begreppen variabler analysen

genom att beskriva enklare
tillampningar inom andra
vetenskaper som geometri,
teknik, fysik och ekonomi

2. arbeta med funktionerien 3. redogora for och arbeta med | 3. visa fardighet i att tillampa
variabel, deras derivator och begrepp och satser i satser och 16sa matematiska
integraler i samband med att vektoranalys problem inom analysen

|6sa standardproblem som &ar
formulerade bade fran en
konkret och abstrakt
utgangspunkt

5. oversiktligt beskriva den
teoretiska strukturen for
envariabelanalys.

Genomforande och examination

En rad olika larandeaktiviteter anvands for att sakerstalla att kursmalen, specifikt de som rér examensmal
1 ovan, uppnas. Ett relativt traditionellt undervisningsuppldgg, med foreldsningar, raknedvningar och
salstentamina, ar stommen i de amnesteoretiska kurserna, men kompletteras med olika alternativa
arbetssatt. | kurserna Algebra och geometri, Linjér algebra och Envariabelanalys, som samtliga samlases
med hogskoleingenjorsprogrammen, anvands ett kursupplagg som kallas PLUSH: preparation, lecture,
unsupervised study, seminar, homework. Studenterna har tillgang till férinspelade videoforeldsningar,
som de forvantas ta del av infor varje foreldasning. Att studenterna kommer i nagon man forberedda till
forelasningarna mojliggdr en mer interaktiv form av féreldasningar, med till exempel anvandande av
online-quiz, dar studenterna med hjélp av dator, lasplatta eller mobiltelefon svarar pa ja/nej-fragor
rérande centrala begrepp i kurserna. Dessa quiz har dels en formativ bedémningsfunktion, dels kan
resultaten av quizen anvandas som fro till gruppdiskussion och pa sa satt involvera studenterna mer aktivt
i foreldsningarna. For ett effektivt larande i matematik ar tid att 6va pa att |0sa matematiska problem,
ensam och i grupp, absolut nédvandig, och undervisningstillfallena pa dessa kurser ar schemalagda pa ett
sadant satt att studenterna ges utrymme att 6va pa problemldsning mellan féreldsningarna och
raknedvningarna. Dessa dgnas sedan at att félja upp sadant som studenterna haft problem med, och till
fordjupat arbete med dagens problem. For att sékerstalla att studenterna fortsatter med
problemlosningsarbetet ges hemuppgifter och inlamningsuppgifter. Det stora antalet studenter pa dessa
kurser mojliggér denna typ av arbetssatt, och har daven andra férdelar; exempelvis ges raknedvningarna i
ett antal parallella sessioner med olika larare, vilket mojliggor for studenterna att vélja en
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raknedvningsledare vars undervisningsstil passar dem. Samtidigt innebar samlasningen med
hogskoleingenjorsprogrammen vissa utmaningar. Da ingenjorsstudenterna utgor en overvaldigande
majoritet av studenterna pa dessa kurser sa ar kursinnehallet i hog grad anpassat till dem, trots att
lararstudenterna i vissa fall har behov av ett delvis annorlunda, och mer férdjupat, kursinnehall. |
exempelvis Algebra och geometri skulle lararstudenterna behdva fa tillgang till visst innehall med direkt
relevans for deras framtida larargérning, som grundldggande logik, mangdlara, induktionsbevis och
kombinatorik. Till viss del tas detta material upp i de didaktiska kurserna, men da ur ett lite annat
perspektiv. Vi hyser férhoppningar om att en mer stabil rekryteringssituation ska mojliggora ett dkat
oberoende for lararstudenterna i relation till ingenjoérsstudenterna, men en alternativ méjlighet har nu
Oppnat sig, eftersom Hogskolan i Gavle erhallit examensratt for civilingenjérsprogram. Detta kommer pa
ett par ars sikt att mojliggéra samlasning med dessa studenter, vars matematiska behov paminner mer
om lararstudenternas.

| gymnasieldrarstudenternas matematikutbildning laggs stor tonvikt pa olika aspekter av probleml&sning,
bade med traditionella metoder (papper och penna) och med olika digitala verktyg. Kompetens rérande
olika former av problemldsning ingar bland kursmalen i de flesta kurser. | atta av de tolv
matematikkurserna ingar en datorlaboration som ett examinationsmoment. Dessa datorlaborationer, som
genomfors i grupp, sakerstaller att studenterna lar sig hur man anvander bade analytiska metoder och
digitala verktyg for modellering av praktiska problem. | de mera teoretiska kurserna som studenterna
laser senare i utbildningen, fraimst Analysens grunder och Algebra C (abstrakt algebra) examineras
studenterna huvudsakligen via regelbundet aterkommande inlamningsuppgifter som stéller krav pa
studenterna att genomfdra bevis av satser samt tillampa satser for att |I6sa konkreta matematiska
problem. Studenterna férvantas dven genomfora muntliga redovisningar av problem vid tavlan. Som ett
komplement till de skriftliga inlamningsuppgifterna sker vidare en muntlig examination. For att ytterligare
lyfta fram problemldsning som arbetssatt for att undervisa om och lara sig matematik sa planerar vi att
under kommande termin inféra ett mer systematiskt arbete med problemldsning i grupp inom ramarna
for kursen i Envariabelanalys. Ambitionen ar att halva raknedvningstiden ska anvandas till grupparbete
kring mer omfattande problem. Det &r var uppfattning att speciellt lararstudenterna skulle ha stort utbyte
av ett sddant arbetssatt, bade i sitt matematiklarande och ur ett mer didaktiskt perspektiv.

Forskningsanknytning

Som tidigare namnts (avsnittet om Utbildningsmiljé ovan) sa finns element av en mer direkt
forskningsanknytning i vissa av de didaktiska kurserna, dar forskning som bedrivs vid hogskolan kommer
in pa ett konkret satt i undervisningen. Denna typ av direkt forskningsanknytning ar svarare i de rena
matematikkurserna, eftersom forstaelse for det som hander vid forskningsfronten oftast kraver en mycket
hog niva av forkunskaper. Som ocksa ndmnts har vi dock ett antal forskningsaktiva matematiker som ar
verksamma inom utbildningen, och dar sa ar mojligt stravar de efter att ta in element av sin forskning i
kurserna, till exempel i form av inspirationsféreldsningar. Detta har gjorts i bland annat Algebra och
geometri och Komplex analys. Detta ar dock ett omrade dar det skulle ga att géra mer. Man skulle till
exempel kunna 6vervaga att utforma datorlaborationer av en mer forskningsnara karaktar.

Vi bedémer att ovannamnda resonemang som beskriver utformning av kurser fér breda amneskunskaper
och genomfdrande av olika aktiviteter kopplade till Iarandemalen, ger studenten goda mojligheter att
uppna examensmalet.



Utformning, genomfdrande och resultat

Maluppfyllelse — kunskap och férstaelse

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sikerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda malen inom kunskapsformen kunskap och
forstaelse i examensordningen.

Mal

2. Visa férdjupad kunskap om vetenskapsteori samt kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder,
och visa kunskap om relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess
betydelse for yrkesutévningen.

Matematik ar ett vetenskapsteoretiskt sarpraglat amne, eftersom dess vetenskapliga metod ar mer eller
mindre synonym med den interna strukturen hos @mnet. De metoder som man anvander i en kurs for att
visa att en matematisk sats ar sann, eller for att |6sa ett matematiskt problem, ar i allt vasentligt
desamma som anvands i matematisk forskning, vare sig det rér sig om grundforskning eller tillampad
forskning. Detta erbjuder bade mojligheter och utmaningar. Studenterna kommer att narmast med
automatik utveckla kunskaper i matematikens vetenskapliga metoder i takt med att deras matematiska
kompetens utvecklas, dven om de i manga fall inte ar medvetna om att sa ar fallet under processens gang.
Samtidigt sa finns tydliga och grundldaggande skillnader mellan karaktaren hos gymnasieskolans
matematik, som i hog grad bygger pa induktiva resonemang, och hégskolans, och den matematiska
vetenskapens, mer deduktiva matematik. Det ar en viktig uppgift for lararna pa matematikkurserna, bade
de rent amnesteoretiska och de didaktiska, att hjdlpa studenterna att se kopplingarna, men dven
skillnaderna, mellan matematiken som skolamne och matematiken som vetenskaplig disciplin.

Kursmal som pa olika satt berér matematikens vetenskapliga grund aterfinns i flera av kurserna. Framst
géller detta de senare kurserna: Analysens grunder, Komplex analys och Algebra C. Som exempel kan tas
de tre kursmalen i den sistnamnda kursen:

1) redogora for viktiga definitioner inom abstrakt algebra och redogora for viktiga satser och deras bevis
2) redogora for och exemplifiera anvandningen av den abstrakta algebran inom andra omraden sasom
talteori, kombinatorik och analys

3) I6sa problem av beviskaraktadr inom abstrakt algebra

Dessa ar samtliga tydligt relaterade till matematiken som vetenskaplig verksamhet. Det samma galler de
kursmal i Analysens grunder som presenterades i tabell 2. De inldmningsuppgifter som utgér stommen i
dessa kurser, liksom dven deras huvudsakliga examination, gar huvudsakligen ut pa att bevisa och tillaimpa
matematiska satser. Pa detta satt 6var studenterna pa att tillampa metoder och arbetssatt som
matematiker anvander i sin vetenskapliga verksamhet. Redan i de forsta kurserna finns dock denna aspekt
av matematiken med som ett element i det arbetssatt som anvands. | kurserna i Linjér algebra och
Envariabelanalys arbetar man systematiskt med att mojliggora for studenterna att utveckla en djupare
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forstaelse av den teoretiska grunden for den matematik som behandlas, till exempel genom att under
forelasningarna analysera definitioner, bevis av och samband mellan olika satser och deras tillampningar.
Detta bidrar dven till att hjalpa studenterna att utveckla nodvandiga problemldsningsfardigheter, som de
sedan far anvdanda under raknedvningarna. Ett konkret exempel pa hur man kan hjalpa studenterna att
utveckla sin begreppsliga forstaelse ar de i forra avsnittet namnda online-quiz med sant/falskt-fragor som
i sin tur kan anvandas for att initiera diskussion om de teoretiska aspekterna av matematiken.

Ett annat perspektiv pa vetenskapsteori och vetenskaplig metod kannetecknar matematikdidaktiken, som
ocksa ar en vasentlig del av utbildningen till amneslarare i matematik. Dar matematiken kdnnetecknas av
en djupgaende 6verensstaimmelse mellan den vetenskapliga metoden och @mnet i sig sjalvt, ar
matematikdidaktiken snarare att betrakta som en av samhallsvetenskaperna, med en uppsjo av olika
komplementara teoretiska perspektiv med tillhorande metodologiska 6vervaganden. En viktig aspekt av
de matematikdidaktiska kurserna, bland annat som férberedelse for examensarbetet, ar att introducera
studenterna till nagra av de mest centrala matematikdidaktiska teoretiska ramverken och
metodologierna. Detta inleds i kursen Matematisk begreppsbildning fér gymnasieskolan, och féljs sedan
upp i examensarbeteskursen, dar studenterna aven far tillfalle att 6va t.ex. intervjumetodik och
fenomenografisk analys som en forberedelse for examensarbetet. Den kunskap om matematikens och
matematikdidaktikens vetenskapsteori och forskningsmetoder som studenterna utvecklat under
utbildningen far sedan sin tillimpning i examensarbetet, nar studenten forvantas att med anvandande av
matematikens eller matematikdidaktikens vetenskapliga teorier och metoder genomfora ett stérre enskilt
arbete. | relation till fragan om vetenskaplig metod kan dven namnas att kursen i Matematisk statistik
ocksa ger en introduktion till enklare metoder for analys av kvantitativa data. | begreppsbildningskursen
ingar analys av en vetenskaplig artikel som ett examinationsmoment, och i denna analys ingar bland annat
teoretiska och metodologiska évervaganden. Dock finns det visst fog for att havda att denna aspekt av
matematikdidaktiken skulle fortjana lite stérre utrymme. Om man jamfér med grundlararutbildningen, sa
dgnas mindre tid at matematikdidaktiken som vetenskapligt forskningsfalt i amneslararutbildningen,
nagot som vi ser som ett utvecklingsomrade.

Vi bedomer att ovanndmnda resonemang som beskriver utformning av kurserna for att skapa fordjupad
kunskap om vetenskapsteori med inslag av kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder och
genomforande av olika aktiviteter kopplade till larandemalen, ger studenten goda mojligheter att uppna
examensmalet.



Utformning, genomfdrande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sékerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utférdas, kan uppnd de utvalda madlen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.

Mal

3. Visa férdjupad férmadga att kritiskt och sjdlvstdndigt tillvarata, systematisera och reflektera éver
egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att dérigenom bidra till
utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom émnen, dmnesomréaden och
dmnesdidaktik.

Fostran till kritiskt och sjalvstandigt tankande bor vara en vasentlig del av all matematikundervisning,
oavsett niva. | alla vara matematikkurser ingar det i stérre eller mindre grad att reflektera 6ver varfor olika
matematiska pastaenden ar giltiga, analysera under vilka forutsattningar satser géller, avgora vilka
matematiska metoder som ar [ampliga for att 16sa vissa typer av problem, osv. Vad som utgér “relevanta
forskningsresultat” ar en svarare fraga. Ur ett perspektiv ar all den matematik vi undervisar om resultatet
av forskning, aven om denna i manga fall ar flera hundra, ibland flera tusen, ar gammal. Om man ddremot
syftar pa forskningsanknytning i en mera snav mening, dvs aktuella, relevanta forskningsresultat, blir det
besvarligare. Matematikens kumulativa natur medfor att inblick i aktuella forskningsresultat ofta kraver
forkunskaper pa en niva dit vara dmneslararstudenter inte nar under sin utbildning. Med detta sagt sa har
vi tidigare i denna text redogjort for hur forskningsaktiva larare stravar efter att relatera kursernas
innehall till sin egen forskning, dar detta ar mojligt. Detta gors dock inte i sa stor utstrackning, och har
finns utvecklingsutrymme. Exempelvis skulle man kunna utforma de datorlaborationer som ingar i flera av
kurserna pa ett satt som narmare knyter an till konkreta forskningsproblem, atminstone i nagon man.

Aterigen sa gar det en tydlig skiljelinje mellan matematiken och matematikdidaktiken. Dar
forskningsfronten i matematiken ofta gar bortom vad som ar atkomligt for amneslararstudenterna, sa ar
mycket matematikdidaktisk forskning relevant for, och ofta direkt tillampbar i, den blivande
gymnasielararens framtida yrkesverksamhet. | kurserna Matematik med émnesdidaktik och Matematisk
begreppsbildning i gymnasieskolan, liksom i VFU-kursen och examensarbeteskursen dgnas en hel del
uppmarksamhet at kritisk reflektion 6ver matematikdidaktiska forskningsresultat. | forelasningar och
seminarier i de matematikdidaktiska kurserna diskuteras och reflekteras kritiskt dver olika typer av
matematikdidaktisk litteratur, bade laromedel och vetenskapliga texter. Vidare ingar sadan reflektion pa
ett tydligt satt i den redan namnda artikelanalysen, liksom i den uppgift som ingar som ett examinerande
moment i VFU-kursen, och som kommer att beskrivas ndrmare langre fram. | kursen Matematik med
amnesdidaktik ingar ett moment dar studenterna far analysera videoinspelningar av lektioner hamtade
fran japansk och svensk skolkontext, nagot som ger studenterna majlighet att reflektera over olika larares
undervisningspraktik. | kursen Geometri med matematikhistoria ingar gruppuppgifter relaterade till
anvandning av olika digitala verktyg, och inom ramen for dessa ges studenterna majlighet att tillvarata
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varandras skilda erfarenheter. | samtliga matematikdidaktiska kurser ingdr moment dar studenterna
presenterar l6sningar av problem vid tavlan, och i samband med detta uppmuntras till att dra lardom av,
men ocksa kritiskt granska och reflektera over, andra studenters undervisningspraktik. Alla dessa olika
aktiviteter syftar till att hjalpa studenterna att utveckla sin framtida yrkesverksamhet. En
utvecklingsmojlighet for de amnesteoretiska kurserna i detta avseende kunde vara att introducera
skriftliga inldmnings- och/eller demonstrationsuppgifter som inkluderar ”peer review”, sa att studenterna
kan bedéma och reflektera 6ver varandras arbete. Detta skulle méjliggdra anvandning av studenternas
kunskaper inom dmnesdidaktik och samtidigt bidra till deras kunskapsutveckling inom @mnet matematik.
Reflektion Gver den egna undervisningen ingar dven som en vasentlig del i den obligatoriska VFU-
uppgiften. | relation till detta examensmal bor dven ndmnas examensarbetet, som ju syftar till att
studenten genom ett sjalvstandigt matematiskt eller matematikdidaktiskt arbete i ndgon man ska bidra till
kunskapsutvecklingen inom faltet.

Vi bedémer att ovannamnda resonemang som beskriver kursernas innehall for att utveckla studentens
formaga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver egna och andras
erfarenheter samt genomfdrande av olika aktiviteter kopplade till larandemalen i kurserna, ger studenten
goda majligheter att uppna examensmalet.
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Utformning, genomfdrande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och formaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sikerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda madlen inom kunskapsformen férdighet och
férmdga i examensordningen.

Mal

4. Visa férmaga att tillimpa sadan didaktik och dmnesdidaktik inklusive metodik som krdvs for
undervisning och ldrande inom det eller de imnen som utbildningen avser och fér den verksamhet
i évrigt som utbildningen avser.

Som tidigare namnts ar tre av de tolv matematikkurser som amneslararstudenterna laser i huvudsak
didaktiska till sitt innehall, och utdver dessa ar dven VFU-kursen och examenarbetet till sin karaktar
didaktiska. | relation till detta examensmal kommer darfér tonvikten att ligga pa dessa kurser. Det bor
dock framhallas att didaktiska inslag dven forekommer i de amnesteoretiska kurserna. Exempelvis
innehaller raknedvningarna for &mneslararstudenterna ett visst matt av didaktisk reflektion, dar sa ar
[ampligt. Dessutom erbjuder flera av matematikkurserna mojligheter att pa olika satt knyta an det
innehall som behandlas till olika delar av gymnasiematematiken. Detta géller inte minst de mer
avancerade kurserna — Analysens grunder, Algebra C och Komplex analys — som lagger en teoretisk grund
for mycket av den matematik som tas upp i gymnasiekursen. Som redan namnts ger Analysens grunder
bakgrunden till differential- och integralkalkylen, men aven teorin fér de reella talen. Kursen i komplex
analys moijliggor en fordjupad diskussion kring resultat som t.ex. algebrans fundamentalsats och Eulers
formel. Den férdjupade forstaelse av gymnasiematematiken som dessa kurser ger hjalper forhoppningsvis
studenterna nar de i sin yrkesutévning ska introducera och foérklara dessa och andra begrepp och resultat
for sina elever. Faktum &r att eftersom de tre nyss namnda kurserna numera néstan uteslutande lases av
lararstudenter, sa finns utrymme for att organisera dem mer explicit kring just dessa fragor, och pa sa satt
gbora dem i annu hogre grad relevanta for blivande larare.

| de matematikdidaktiska kurserna spelar tillampning av didaktik och metodik en viktig roll. Som tidigare
namnts ingar som examinerande moment i alla tre kurserna problemdemonstrationer vid tavlan, dar
studenternas férmaga att pa ett didaktiskt genomtankt satt presentera matematiska resonemangien
undervisningssituation testas. Foreldsningar och seminarier kring didaktiska aspekter av gymnasieskolans
matematik ingar ocksa i alla tre kurserna. Vi exemplifierar med kursen Geometri med matematikhistoria.
Har ingar ett flertal moment som pa olika satt beror didaktik och metodik. Bland annat ingar en heldag om
problemlosning med hjalp av digitala verktyg, framst GeoGebra. Inom ramen for denna heldag ingar dven
en examinerande inlamningsuppgift. En annan heldag ror utveckling av geometriska datorspel for
anvandning i undervisning, uppbyggd kring en examinerande gruppuppgift. Spel som utvecklats inom
ramen for denna kurs har testats i klassrumsmiljo med goda resultat. Den euklidiska geometrin spelar

flera roller i denna kurs. Forutom att vara matematiskt &mnesinnehall, fungerar den dven som modell for
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hur matematiska axiomatiska system ar uppbyggda, och for att illustrera skillnaden mellan ett deduktivt
och ett induktivt arbetssatt, och de didaktiska implikationerna av dessa skilda satt att se pa matematik.
Vidare arbetar man i denna kurs med att, med euklidisk geometri som exempel, bygga en didaktisk
forstaelse for kopplingen mellan figur och problemformulering, och hur figurer och diagram kan anvandas
for didaktiska andamal. Kursen tar daven upp hur man pa olika satt kan anvanda matematikhistorien som
didaktiskt hjalpmedel, dels hur ett matematikhistoriskt perspektiv kan anvandas for didaktiska syften i
den konkreta matematikundervisningen, dels hur den kan anvandas som illustration av det eventuella
sambandet mellan matematiska begrepps historiska utveckling och den individuella
begreppsutvecklingen.

Vi bedémer att ovanndmnda resonemang som beskriver genomférande av kurser som utvecklar formaga
att tilldmpa bland annat amnesdidaktisk metodik som kravs fér undervisning och larande samt
genomforande av olika aktiviteter kopplade till larandemalen, ger studenten goda majligheter att uppna
examensmalet.

13



Utformning, genomfdrande och resultat

Maluppfyllelse — fardighet och férmaga

Beddmningsgrund:

Utbildningen maéjliggdr genom utformning och genomférande samt sdkerstéller genom examination att
studenten, nér examen utférdas, kan uppna de utvalda mélen inom kunskapsformen férdighet och

férmdga i examensordningen.

Mmal

5. Visa férmdga att sjélvstdndigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvirdera och
utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt i syfte att pd bdsta scitt
stimulera varje elevs ldrande och utveckling.

Planering, genomférande och utvardering ar en central del av samtliga de tre didaktiska kurserna, samt
givetvis dven av VFU-kursen. Man kan har dven se en tydlig progression under utbildningens gang. Under
den forsta terminens matematikstudier, i kurserna Matematik med dmnesdidaktik och Geometri med
matematikhistoria, far studenterna arbeta med att presentera I6sningar till matematiska problem pa
tavlan eller med hjalp av olika digitala verktyg, samt i grupp reflektera 6ver olika didaktiska aspekter av
detta. P3 sa satt tranar de sig pa att identifiera, klargora och forklara problemets kritiska aspekter och
dess l6sningsmetoder. Vidare far de kritiskt reflektera éver styrkor och svagheter hos olika
I6sningsmetoder och presentationsformer, bade ur ett matematiskt och ur ett matematikdidaktiskt
perspektiv. Detta ar en utomordentligt viktig aspekt av den didaktiska kompetensen i matematik, ett
amne som i hog grad kretsar kring probleml6sning. | Matematik med dmnesdidaktik ingar dven ett
moment dar studenterna med utgangspunkt i olika @mnesdidaktiska modeller for lektionsplanering far
utforma en egen lektionsplanering inom ett visst omrade (t. ex. sannolikhetslara) och presentera denna
skriftligt och muntligt. Dessa presentationer blir sedan foremal for utvardering och kritisk reflektion fran
ovriga studenter. P3 sa satt 6vas studenterna i att reflektera 6ver de olika komponenter som tillsammans
utgor en lektion, och hur dessa samspelar for att gora lektionen sa effektiv och larorik som maijligt. Dessa
aspekter utvecklas sedan vidare under den andra matematikterminen i kursen Matematisk
begreppsbildning fér gymnasiet. | denna kurs relaterar flertalet kursmal pa olika satt till planering,
genomforande och utvardering av undervisning:

2.) genomféra matematiklektioner sjalvstandigt
3.) utvérdera sin egen undervisning
4.) anvanda amnesdidaktisk litteratur for planering av sin undervisning

De undervisnings- och examinationsaktiviteter som relaterar till dessa mal ar liknande de som
forekommer i Matematik med émnesdidaktik — studenterna ska forbereda en lektionsplanering som
stracker sig 6ver nagra lektioner, och sedan presentera denna muntligt och skriftligt. Dessa presentationer
blir sedan féremal for utvardering och kritisk reflektion i hela studentgruppen. Progressionen fran den
tidigare kursen sker pa tva olika nivaer. Dels en @mnesteoretisk, dar lektionsplaneringarna i den tidigare
kursen ror innehall i de tidigare gymnasiekurserna, medan innehallet i den senare kursen rér gymnasiets
senare matematikkurser. Dels en didaktisk, dar lardomar och insikter fran den tidigare kursen nu kan
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appliceras i denna senare kurs, i en uppgift som bade dr mer omfattande och ska genomféras mer
sjalvstandigt.

Arbetet med lektionsplanering i Matematisk begreppsbildning fungerar dven som en direkt forberedelse
for VFU-kursen, dar det som det mest centrala malet ingar att “planera, genomfdra och utvardera egen
pedagogisk verksamhet”. Som en examinerande uppgift under denna kurs ska studenten under sin VFU
med hjalp av den lokala lararutbildaren vélja ett moment/ldrandeobjekt samt planera, genomfdra och
utvardera undervisningen med anvandning av nagon amnesdidaktisk modell, t.ex. Learning Study-
modellen. Den undervisning som planeras och genomfors ska syfta till att ge samtliga elever sa goda
forutsattningar som maijligt att utveckla relevanta kunskaper och férmagor. Denna uppgift examineras
sedan med en skriftlig rapport samt en muntlig redovisning i seminarieform pa hogskolan efter VFU-
periodens slut. Som ett annat mal for VFU-kursen ingar dven att “forklara hur undervisningsresultat kan
utvarderas och bedémas”. | praktiken avhandlas detta under den féregaende kursen Matematisk
begreppsbildning, dar ett par seminarier dgnas at olika aspekter av utvardering och bedémning. Varfor
detta mal ligger inom VFU-kursen och inte i den tidigare kursen, dar det faktiskt ingadr som en del av
innehallet, ar oklart och bor atgardas.

Vi bedémer att ovannamnda resonemang som beskriver utformning av kurser for att utveckla férmaga att
sjalvstandigt och i samverkan planera, genomfora, utvardera samt utveckla undervisningen ute i
verksamheten samt genomférande av olika aktiviteter kopplade till lirandemalen, ger studenten goda
mojligheter att uppna examensmalet.
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Utformning, genomfdrande och resultat

Maluppfyllelse — varderingsférmaga och forhallningssatt

Bedomningsgrund:

Utbildningen méjliggér genom utformning och genomférande samt sdkerstéller genom examination att
studenten, ndr examen utfdrdas, kan uppnd de utvalda madlen inom kunskapsformen vdérderingsférmdaga
och férhdllningssdtt i examensordningen.

Mal

6. Enligt UKA:s rekommendationer beskriver ldrositet maluppfyllelsen fér det utvalda
examensmalet i sjalvvarderingens del 1.
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Utformning, genomfdrande och resultat

Jamstalldhet

Beddmningsgrund:

Ett jdmstdlldhetsperspektiv beaktas, kommuniceras och férankras i utbildningens innehdll, utformning och
genomférande.

Fragan om jamstalldhetsperspektiv kan betraktas ur olika synvinklar. Som en fraga om bemoétande, sa ar
det givetvis en sjalvklarhet att viinom matematikutbildningen bemater studenten utifran ett
genusneutralt perspektiv och att vi stravar efter att vara studenter sjalva ska géra det i sin framtida
yrkesroll. Sett som en fraga om representation, sa kan vi konstatera att konsfordelningen bland lararna ar
nagorlunda jamn: sju méan och fem kvinnor ar verksamma inom matematikkurserna i
amneslararprogrammet, och bada kénen finns representerade inom alla lararkategorierna. Vad géller
kurslitteraturen, sa ar den i de matematikdidaktiska kurserna jamnt fordelad vad galler forfattarnas kon.
Detta galler emellertid inte litteraturen i de &mnesteoretiska kurserna. Detta har flera skal: dels ar
mangden litteratur per kurs klart mindre (oftast bara en bok per kurs), dels &dr utbudet av kurslitteratur i
matematik pa hogskoleniva skriven av kvinnor begransat.

Sett till kursernas innehall, sa ar det matematiska amnesinnehallet i sig konsneutralt. Trots detta sa ar
matematik ett &mne som ofta betraktas som manligt kodat, atminstone i det svenska samhllet och
skolan, och detta ar nagot som de blivande d@mneslararna har att forhalla sig till i sin framtida
yrkesutovning. Aspekter av denna problematik tas upp i de matematikdidaktiska kurserna, och
studenterna erbjuds mojlighet att reflektera éver hur man, till exempel, kan uppmuntra flickor att séka sig
till matematikintensiva utbildningar i sina vidare studier. Didaktisk forskning om kén och matematik tas
ocksa upp i viss man i de didaktiska kurserna. Dock skulle man kunna lyfta fram dessa fragor tydligare,
men utrymmet i kurserna ar begransat, och det ar alltid en balansgang mellan vad som inkluderas och
inte.

Ett mer programovergripande perspektiv redovisas i del 1.
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Utformning, genomfdrande och resultat

Uppfoljning, atgarder och aterkoppling

Beddmningsgrunder:

Utbildningens innehdll, utformning, genomférande och examination féljs systematiskt upp.
Resultaten av uppféljiningen omsditts vid behov i dtgdrder for kvalitetsutveckling, och dterkoppling
sker till relevanta intressenter.

Ldrosdtet verkar for att studenten genomfér utbildningen inom planerad studietid.

Det framsta verktyget for uppfoljning av kurser ar hégskolans kursutvarderingsprocess.

Alla studenter ges mojlighet att framfora synpunkter pa genomgangen kurs via en kursvardering.
Kursvarderingen innehaller en for alla kurser gemensam del enligt hogskolans policy, men det finns ocksa
utrymme for kursansvarig larare att lagga till kursspecifika fragor. Kursvarderingarna genomférs med hjalp
av ett webbaserat verktyg, och sedan en forsta sammanstallning av enkadtsvaren gjorts har kursansvarig
mojlighet att redigera denna, for att till exempel avldgsna kansliga eller potentiellt krdankande uppgifter.
Kursvarderingen sammanstalls sedan till en rapport vilken gors tillganglig for studenter. Som ocksa
beskrivs i Del 1, sa pagar ett hogskoledvergripande arbete med att géra kursutvarderingsprocessen
tydligare och mer systematisk. Denna nya modell for kursutvardering anvands dnnu sa lange bara i UVK-
kurserna, men den ska successivt inféras i matematikkurserna.

| och med att den nya modellen infors sa kommer dven uppféljningsarbetet att bli tydligare och mer
systematiskt. Just systematiken i arbetet har hittills varit en brist. Om kursvarderingen indikerat problem
med en kurs, eller pekat ut specifika omraden déar forandringar behover goras, sa har detta hanterats av
kursansvarig larare och examinator i samarbete, men kommunikationen med programansvarig har varit
bristfallig. Detta kan till viss del forklaras av hogskolans organisatoriska struktur, dar programansvarig och
matematikavdelningen befinner sig inom olika akademier. Med den nya kursutvarderingsprocessen, dar
denna typ av kommunikation systematiseras, foérvdantas denna brist atgardas. Detsamma géller
kommunikation till studenter. Alla studenter ges tillgang till kursvarderingsrapporten for nyss
genomgangna kurser, men kommunikationen av kursvarderingsresultat till nya studenter har hittills inte
varit systematiskt genomford. Om férdndringar i en kurs genomforts pa grundval av information som
framkommit i kursvarderingsrapporten, sa har detta kommunicerats till studenter i samband med
kursstart, men om kursvarderingsprocessen inte foranlett forandringar i arbetet med kursen sa har sa inte
alltid skett.

Vad galler stod till studenter for att uppratthalla genomstréomningen, sa erbjuder vi regelbundet extra
stod i form av en "réknestuga”. Detta ar en schemalagd tid och lokal, fér narvarande pa
mandagseftermiddagar, dar en disputerad larare finns tillgdnglig och dit studenter kan ga for att fa hjalp
med matematiken, oavsett vilken kurs det géller. Detta stdd har funnits under en langre tid, och brukar
upplevas som positivt av studenterna. Vidare arbetar vi med en tydlig tillganglighetspolicy, dar larare finns
tillgangliga for att svara pa fragor och ge stéd och vagledning dven utanfor schemalagd tid.

De programovergripande aspekterna av denna process beskrivs i Del 1.
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Studentperspektiv

Beddmningsgrund:

Studenten ges mdjlighet att ta en aktiv roll i arbetet med att utveckla utbildningens innehdll och
genomférande.

Detta ar ett omrade dar vi har ett utvecklingsbehov inom matematiken. Det huvudsakliga verktyg som
studenterna har for att delta i utvecklingsarbetet ar kursvarderingarna, dar de kan bidra med synpunkter
och forbattringsforslag, bade vad galler innehall och genomférande. Detta dr dock ett ganska trubbigt
verktyg, och kommer inte studenten sjalv tillgodo, utan bara framtida studenter pa samma kurs. Dock ska
sagas, att vad géller genomforande sa ar vi som larare lyhorda for de synpunkter som framfors av
studenter dven under kursernas gang. Dock finns for narvarande inget systematiskt arbete med att samla
in synpunkter fran studenter under pagaende kurs, men den nya kursvarderingsprocess som haller pa att
implementeras innehaller ett sddant moment, sa forbattringar pa detta omrade ar pa vag. Vidare erbjuder
det faktum att dmneslararprogrammet i matematik atminstone for narvarande ar relativt litet sett till
antal studenter, storre mojligheter for studentinflytande, i alla fall vad galler kursernas genomférande. |
de didaktiska kurserna, liksom i de mer avancerade senare matematikkurserna dar studentunderlaget
huvudsakligen utgors av lararstudenter, sa finns viss frihet for kursansvarig larare att anpassa
kursupplagget efter studentgruppens 6nskemal, inom de ramar som ges av kursplanen. Det &r dock oklart
i vilken man denna mojlighet utnyttjas for narvarande. | de tidigare kurserna, som samldses med
studenter fran andra program, ar dessa majligheter mindre, dven om réaknedvningarna i viss man kan
anpassas efter lararstudenternas behov och 6nskemal.

De programovergripande aspekterna av detta perspektiv beskrivs i Del 1.
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Arbetsliv och samverkan

Beddmningsgrund:

Utbildningen dr utformad och genomférs pd sddant sdtt att den dr anvdndbar och utvecklar
studentens beredskap att méta férdndringar i arbetslivet. Relevant samverkan sker med det

omgivande samhiillet.

Lararutbildningens huvudsakliga kanal for samverkan med samhéllet och det framtida yrkeslivet &r den
verksamhetsférlagda utbildningen, VFU, som beskrivs ndrmare i Del 1. Genom denna, och genom sadana
arbetssatt som t.ex. den tidigare beskrivna VFU-uppgiften dar studenten i samverkan med den lokala
lararutbildaren ska vilja ett moment/larandeobjekt samt planera, genomféra och utvardera
undervisningen med anvandning av nagon amnesdidaktisk modell, ges studenten mojlighet att kommai
narmare kontakt med den framtida yrkesverksamheten samtidigt som lararutbildaren ute pa skolan
kommer i kontakt med aktuella forskningsbaserade arbetssatt. Matematikdidaktiker vid Hogskolan i Gavle
har aven genomfort forskningsprojekt av beslaktad art, inom ramarna for en forskningsgrupp i praxisnara
forskning i matematikdidaktik, dar Learning Study-projekt har genomforts i samarbete med verksamma
larare i kommuner i regionen. Samtidigt menar vi att det viktigaste vi kan gora for att forbereda
studenterna for ett fordanderligt arbetsliv ar att hjalpa dem att tilldgna sig gedigna amneskunskaper, och
erbjuda dem mojligheter att arbeta med, presentera och forklara matematik i manga olika
representationsformer och med hjalp av manga olika typer av verktyg. En stabil grund i amnet och vana
vid alternativa arbetssatt ger de basta forutsattningarna for att pa ett flexibelt satt kunna hantera
forandringar och samtidigt uppratthalla en sund skepsis infor trender och ogenomténkta initiativ.
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