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Beddmning av utvalda bedémningsomraden

Sammanvagd bedomning av bedomningsomradet Utformning, genomférande och resultat
Beddmning i den tidigare utvarderingen: Inte tillfredstallande
| den tidigare utvarderingen framgar foljande av bedémargruppens yttrande:

"Sammanvagt bedéms beddmningsomradet Utformning, genomférande och resultat vara inte
tillfredsstéllande.

Malet om amneskunskaper for yrkesutévningen, inbegripet aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete
uppfylls sé till vida att utbildningen majliggér maluppfyllelse men den sakerstalls inte. Utbildningen
mojliggor genom sin utformning och sitt genomforande att studenterna far bade breda och djupa
amneskunskaper. De granskade sjalvstandiga arbetena visar dock att larosatet inte sakerstaller
genom examination att studenterna nar sddana kunskaper och fardigheter i slutet av sin utbildning.
Malet om vetenskapsteori och forskningsmetoder samt relationen mellan vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet uppfylls inom UVK men sékerstélls inte inom inriktningen svenska. Relationen
mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet och dess betydelse for yrkesutdvningen,
behandlas enligt bedomargruppen framst inom VFU. Kvalitativ och kvantitativ metod &r ndgot som
studenterna méter genom kurser, exempelvis i form av en observationsuppgift i den inledande UVK-
kursen. Ett utvecklingsomrade som bedémargruppen identifierar ar behovet av forstarkning av
kompetens bland de undervisande lararna i kvantitativ teori och metod. For inritningen svenska ar det
otydligt for bedémargruppen vilka amnesspecifika metoder som studenterna trénas i. Det &ven om
larosétet valjer litteratur med héansyn till metoder i &mnes- och &mnesdidaktiska kurser. De
sjalvstandiga arbetena visar ocksa pa brister i maluppfyllelsen eftersom de saknar vetenskapliga
resonemang om metodval, eller sd har studenten missuppfattat den beskrivna metoden alternativt
inte tillampat den. Genomgéaende &r empirin grund och analyserna enkla. Bedémargruppen anser
darfor att laroséatet inte sakerstaller att studenterna nar denna del av malet. Daremot uppnar larosatet
den del av malet som ror relationen mellan vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet och dess
betydelse for yrkesutdvningen. Sammantaget anser beddémargruppen att utbildningen i sin helhet
mojliggor maluppfyllelse men den sakerstalls inte.

Malet om att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata och reflektera éver egna och andras erfarenheter samt
relevanta forskningsresultat uppfylls inom UVK med det sékerstélls inte inom inriktningen svenska.
Maluppfyllelsen ska framfor allt ske inom de amnesdidaktiska kurserna som lases i termin 1 — 3.
Amneskurserna vid larosétet ger studenterna flera mojligheter att utveckla formagan att kritiskt och
sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera, men bedémargruppen menar att progressionen
behover bli tydligare. Det framgar inte hur larosétet sakerstaller att studenterna har utvecklat en
sadan formaga. Man kopplar malet starkt till det sjalvstandiga arbetet vilka visar pa tydliga brister.
Sammantaget anser bedémargruppen att utbildningen i sin helhet mojliggér maluppfyllelse men den
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sakerstalls inte.

Malet om att tillampa didaktik och &mnesdidaktik inklusive metodik uppfylls inom UVK men sakerstalls
inte inom inriktningen svenska. Den senare halften av UVK ar integrerad med den
verksamhetsforlagda delen (VFU) och avgor studentens utveckling av den didaktiska kompetensens
vilket bidrar till maluppfyllelse. De kurser som beskrivs ska bygga vidare pa och férena elev-
respektive larar- och ledarskapsperspektivet som satts in i ett stérre socialt sammanhang. Till foljd av
den betydelse som laggs pa VFU-kurserna vill bedémargruppen poangtera vikten av att se éver hur
alla studenters VFU-placeringar hanteras sa att alla studenter far det stod de behéver nar VFU-
platser ska anordnas. Beddmargruppen anser att utbildningen inte sakerstéller studenternas fardighet
och formaga eftersom examinatorerna for VFU inte sjalva bedomer hur studenterna fungerar i
undervisningssituationer. Sammantaget gor uthildningens utformning och genomférande det méjligt
for studenterna att fa bade breda och djupa amnesdidaktiska kunskaper men de sakerstalls inte.
Malet om att utveckla undervisning och pedagogisk verksamhet i syfte att stimulera varje elevs
larande uppfylls inom UVK men sakerstélls inte inom inriktningen svenska. UVK bidrar till
maluppfyllelse genom utarbetandet av nyckelkompetenser och erbjuder en god systematik for
progression. De avslutande kurserna inom UVK bidrar till att sékerstélla studenternas formaga att
utvardera och utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt. Amneskursernas
utformning och upplagg ger mojlighet for studenterna att utveckla formagan att planera och utveckla
svenskundervisning och anpassa svenskundervisningen till olika elevers behov. Inom UVK fortjanar
organiserandet av VFU med dess fokus pa trepartssamtal och analyser av praktiska moment att lyftas
som en styrka for att uppnd examensmalet. Tyvarr ar inte examinationen av VFU tillfredstallande for
inriktningen svenska. Eftersom examinatorerna fér VFU inte gér ndgon egen bedémning av
studenterna i undervisningssituationer anser bedémargruppen att maluppfyllelse inte sakerstalls.
Sammantaget anser darmed bedémargruppen att uthildningen i sin helhet mojliggér maluppfyllelse
men den sékerstalls inte.

Malet om bedémningar utifran relevanta aspekter samt hallbar utveckling uppfylls bland annat genom
att en viktig utgdngspunkt for malet ar det som larosatet kallar dubbelt normperspektiv. Det betyder
att lararyrkets varderelaterade dimensioner ska vila pa normativ grund, till exempel manskliga
rattigheter och barnkonventionen. | sjalvvarderingen beskrivs detta som ett férhallningssatt pa tva
nivaer — en normativ nivd och en normkritisk metaniva. Detta betraktar bedémargruppen som en
styrka och kvalitetsséakring av malet. Aven om de véarderelaterade dimensionerna ska finnas
narvarande under hela utbildningen &r det framfor allt under UVK-kurserna och VFU som studenterna
forvantas utveckla den har nyckelkompetensen och na examensmalet. Ett utvecklingsomrade som
bedomarna identifierar i relation till malet ar att pa ett tydligare séatt sakerstélla hur momenten bedéms
och dokumenteras.

Larosatet beskriver hur utbildningen kopplar begreppet jamstélldhet till maktbegreppet och hur dessa
begrepp tas upp och behandlas i flera olika UVK-kurser sdsom exempelvis i kursen Skolvasendets
historia och samhéllsuppdrag déar det bland annat sker en introduktion av vetenskapliga begrepp som
genus, etnicitet och klass till fraigan om genusperspektiv i skolan. | sjalvvarderingen betonas att
larosatet har ett bredare perspektiv pa jamstalldhet 4n bara jamstalldhet mellan kvinnor och man.
Bedomarna uppfattar saledes att larosatet behover fortydliga jamstalldhetsaspekter med avseende pa
kon i utbildningen. Det framgar inte heller om jamstalldhetsperspektivet beaktas under de
verksamhetsforlagda kurserna. Det &r viktigt for att studenterna ska kunna beakta, kommunicera och
forankra ett jAmstélldhetsperspektiv i den egna pedagogiska verksamheten. Sammantaget beaktas
jamstalldhetsperspektivet i utbildningens innehall, utformning och genomférande, men det finns
utvecklingsmadjligheter.

Larosatet bedriver ett stort och systematiskt kvalitets- och utvecklingsarbete, bade for utbildningen i

2(4)



KANSLERS
AMBETET

U |<AUNIVERSITETS BEDOMARGRUPPENS YTTRANDE

Datum Reg.nr

2021-06-15 411-00090-21

sin helhet och p& kursniva. Huvuddelen av &mneslararutbildningens arbete med uppféljning, atgarder
och aterkoppling sker inom det som i benamns som operativt kvalitetsarbete pa flera nivaer.
Kvalitetsarbetet utgér i manga fall grund for diskussioner inom arbetslag. Det fungerar i sin tur som ett
underlag for att férbattra undervisningen och pa ett battre satt synliggora utbildningens olika delar for
studenterna. Bedomargruppen tycker att det ar ett bra satt att omsatta larosatets kvalitetsarbete till
praktiska atgarder. Atgarder som gjorts for att motverka andelen avhopp &r att redan fr&n borjan
fortydliga att utbildningen forutsatter heltidsstudier. Detta anser bedémargruppen ar en viktig atgard
for att ge studenterna tillrécklig information om vad hégre studier staller for krav. Under hésten 2018
pagar en uppféljning och genomlysning av programmets avhopp med hjalp fran utbildnings- och
forskningskansliet vid larosatet, vilket beddmargruppen ser som ett prioriterat arbete. Studenterna
beddms ha goda méjligheter att genomféra utbildningen inom planerad studietid.

Uppféljning av bedomningsomradet Utformning, genomférande och resultat
Beddmning i uppfdljningen: Tillfredstallande

Larosatets atgardsredovisning har kompletterats med uppgifter begarda av bedémargruppen
angaende examination av VFU. Larosatets analys av orsakerna till den ifrigasatta kvaliteten bedéms
som tillfredstallande och de atgarder som redovisas i atgéardsredovisningen och kompletterande
underlag bedéms som rimliga och @ndamalsenliga.

Sammantaget anser bedémarna att de vidtagna atgarderna ger tillrackliga forutsattningar for att
larosatet ska kunna sakra hog kvalitet i utbildningen.
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Bilaga 2

Larosatets atgardsredovisning och komplettering
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Universitetskanslersambetets utbildningsutvarde-
ringar

Larosate: Hogskolan Dalarna
Yrkesexamen: Amneslararexamen med inriktning mot arbete i gymnasieskolan i undervisningsamnet
svenska

Mallen for atgardsredovisning ska anvandas av larosaten vars utbildningars kvalitet har blivit ifraga-
satt i UKA:s utbildningsutvardering. Mallen bestar av de bedémningsomraden som ingar i utbild-
ningsutvardering:

o Forutsattningar

¢ Utformning, genomférande och resultat
¢ Studentperspektiv

o Arbetsliv och samverkan

Mallen ska anvéndas for de bedomningsomraden som erhallit omdomet Inte tillfredsstallande. Vil-
ket eller vilka bedémningsomraden som inte bedémts som tillfredsstéallande framgér av UKA:s be-
slut och bedémargruppens yttrande. For de bedémningsomraden som bedomts som tillfredsstallande
ska inte nagon redovisning goras.

Instruktioner for uppféljning finns pd UKA:s webbplats och i dokumentet Vagledning fér uppfolj-
ning av utbildningar med ifrdgasatt kvalitet (UKA 2018). Fér information om de bedémningsomra-
den som ingar i utbildningsutvardering, se Vagledning for utbildningsutvéardering pa grundniva och
avancerad niva (UKA 2016, reviderad 2018).

- Atgérdsredovisningen indelas i enlighet med rubrikerna som anges nedan. Eventuella under-
rubriker kan l&rosétet fritt besluta om.

- Léarosatet ombeds att forst redovisa sin analys av bristerna och sedan en redogdrelse av de
atgarder som genomforts i relation till bristerna.

- Léaroséatet ombeds att endast fokusera pa den bedémningsgrund eller del av bedomnings-
grund som beddmts ha brister. Eventuella beddmningsgrunder eller delar av bedémnings-
grunder som inte bedémts ha brister behdver inte redogoras for.

- De atgarder som redovisas i atgardsredovisningen ska vara genomforda och ska beskrivas sa
att de kan relateras till utbildningens tidigare upplaggning.

- Atgardsredovisningen ska kunna sta for sig sjalv, dvs. den ska inte inkludera lankar. Nya
eller reviderade kursplaner och utbildningsplaner bor laddas upp i UKA Direkt. Alla kallor
ska vara tillgangliga for bedomargruppen vid forfragan.
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- Om atgardsredovisningen relaterar till atgarder som géller larar- eller handledarresurser ska
tabell 6ver personal fyllas i som bilaga till atgardsredovisningen.

- Redovisningen for bedémningsomradet Utformning, genomférande och resultat ska inte
Overstiga 16 000 tecken (med blanksteg), exklusive mallens rubrik och inledande text. For
ovriga bedomningsomraden galler max 8 000 tecken (med blanksteg) per bedémningsom-
rade, exklusive mallens rubrik och inledande text. Mallens formgivning och marginaler ska
inte ndras.

- Atgérdsredovisningen och eventuella bilagor laddas upp och registreras i UKA Direkt sen-
ast det datum som angetts i UKA:s beslut. Se Anvandarmanual for UKA Direkt.



‘A UNIVERSITETS
KANSLERS Sida
AMBETET 3(18)

Beddmningsomrade: Utformning, genomfdrande och resultat

Redovisa analys av bristerna i utbildningen i relation till bedémningsomradet och redovisa atgarder
vidtagna for att avhjélpa bristerna. Analysera och redogér endast for atgarder som relaterar till rele-
vanta bedémningsgrunder eller delar av bedémningsgrunder. Tydliggdr vad som ar nytt i relation till
tidigare sjélvvardering och vilka konkreta forandringar som har genomforts.

Bedémningsomradet Utformning, genomférande och resultat innehaller féljande bedomningsgrun-
der:

Maluppfyllelse av kunskapsformen kunskap och forstaelse: Uthildningen majliggoér genom sin utformning
och sitt genomférande, samt sékerstaller genom examination, att studenten nar examen utfardas

Mal 1:

- visar sadana amneskunskaper som kravs for yrkesutévningen, inbegripet saval
overblick 6ver amnesstudiernas huvudomrade som fordjupade kunskaper inom
vissa delar av detta omrade och insikt i aktuellt forsknings- och
utvecklingsarbete.

Mal 2:

- visar fordjupad kunskap om vetenskapsteori samt kvalitativa och kvantitativa
forskningsmetoder, och visa kunskap om relationen mellan vetenskaplig grund
och beprdvad erfarenhet och dess betydelse for yrkesutdvningen

Maluppfyllelse av kunskapsformen fardighet och formaga: Utbildningen mojliggér genom sin utformning
och sitt genomférande, samt sékerstaller genom examination, att studenten nar examen utfardas

Mal 3:

- visar fordjupad formaga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera
och reflektera éver egna och andras erfarenheter samt relevanta
forskningsresultat for att darigenom bidra till utvecklingen av
yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom amnen, amnesomraden
och damnesdidaktik

Mal 4:

- visar forméaga att tillampa s&dan didaktik och amnesdidaktik inklusive metodik
som krévs for undervisning och larande inom det eller de &mnen som
utbildningen avser och for den verksamhet i 6vrigt som utbildningen avser

Mal 5:

- visar formaga att sjalvstandigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvardera och utveckla
undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt i syfte att pa basta satt stimulera varje elevs la-
rande och utveckling.
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| foljande atgardsredovisning ges inledningsvis en dversiktlig beskrivning av det utvecklingsarbete
som genomforts inom d&mnet svenska efter att UKA inlett granskningen av amneslararutbildningarna.
Darefter behandlas varje mal dar utbildningens kvalitet ifragasatts genom att papekade brister analy-
seras och vidtagna atgarder beskrivs mer detaljerat. | 16ptexten hanvisas till konkreta exempel i tva
matriser som aterfinns i slutet av dokumentet. Dessutom bifogas separata filer med reviderade kurs-
planer som underlag for beskrivningarna.

For att ta fram en atgardsplan och sedermera en atgardsredovisning tillsatte svenskamnet en arbets-
grupp, som, férutom egna méten, ocksa fort dialog med utvecklingsledaren for lararutbildningsomra-
det, programansvarig for &mneslararprogrammet vid HDa samt med HDa:s styrgrupp med ansvar for
UKA:s utvarderingar av de olika lararprogrammen. Ovrig personal i amnet svenska har gjorts delakt-
iga i det pagaende utvecklingsarbetet vid @amnesdagar och @mnesmaéten. Den praktiska implemente-
ringen och forankringen har i forsta hand skotts av kursansvariga for de berdrda kurserna i svenska.

For att kunna bedéma de nedan redovisade atgarderna avseende de ifragasatta malen behdver de ses i
kontext av dmnesmiljons Overgripande utveckling. Efter att sjalvvérderingen skickades in har namli-
gen en rad betydande forandringar skett, som har baring pa amneslararutbildningarna. Framfor allt
har en andrad &mnesindelning pa organisatoriskt plan méjliggjort nyrekrytering av personal till nyck-
elposter och en fullstdndig omarbetning av kursplanerna for samtliga &mneskurser inom amneslarar-
programmet. Det dr vért att notera att dessa forandringar initierades innan vi fick bedémargruppens
yttrande och saledes bygger pa vara egna analyser och 6vervaganden, som tillfredsstéllande nog visat
sig i stora delar dverensstamma med vad bedomargruppen papekat.

Vad géller amnets personal har vi fran och med HT 2020 rekryterat tva professorer och en lektor,
samtliga med svenskamnesdidaktisk profil. Tva av dessa personer har dessutom specifikt litteraturdi-
daktisk inriktning. Till &mnet & numera ocksa knuten en doktorand i pedagogiskt arbete med inrikt-
ning mot svenskdidaktik, som férvantas disputera under 2021. Sammantaget innebér det en betydande
forstarkning av saval den vetenskapliga som den didaktiska kompetensen i amnet, vilket kommer flera
av dmneslararutbildningarnas kurser till godo och inte minst inneburit ett substantiellt tillskott till det
handledarkollegium som hanterar de examensarbeten som skrivs i dmnet svenska inom damneslérar-
programmet. Den disputerade personalen omfattar nu specialister pa saval sprakvetenskap och litte-
raturvetenskap som amnesdidaktik och specialister pa saval kvalitativa som kvantitativa forsknings-
metoder (i det senare fallet sérskilt textlingvistiska respektive variationslingvistiska metoder).

Vad galler de forandrade kursplanerna var det tva faktorer som bidrog till att dessa forandringar kom
till stand: att amneslararprogrammet fick nya utbildningsplaner fran och med HT 2018 samt att am-
nena litteraturvetenskap och svenska spraket samlades i samma organisatoriska enhet fran och med
VT 2018. Eftersom kurserna med litteraturvetenskaplig inriktning tidigare samléastes med fristdende
kurser i litteraturvetenskap omajliggjordes i princip en integrering av sprakvetenskapliga och littera-
turvetenskapliga perspektiv i en och samma kurs eller 6ver terminsgrénser, vilket resulterade i att
amneslararprogrammets termin 1 var sprakvetenskapligt och termin 2 litteraturvetenskapligt inriktad.
Dessutom lag de didaktiska perspektiven samlade i var sin delkurs pa respektive termin. De nya kurs-
planerna har istallet en tydlig &mnesdidaktisk profil med fokus pa svenska som skolamne, déar sprak
och litteratur studeras bade i sin egen ratt och som stod for elevens utveckling som person och sam-
hallsmedborgare. Inom termin 1-3 varvas darfor sprakvetenskap och litteraturvetenskap pa samtliga
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terminer, flera av delkurserna omfattar bada dessa perspektiv, och &mnesdidaktiken &r integrerad i
samtliga delkurser. Detta nya upplagg maojliggor en tydligare progression mot examensmalen vad
galler bade amneskunskaper, amnesdidaktik, vetenskapligt forhallningssétt och vetenskapligt skri-
vande. Figur 1, sist i detta dokument, visar hur examensmal 1-5 nu uppfylls genom programmets
kombination av amneskurser, UVK-kurser och VFU-kurser. Som framgar av Figur 1 behandlas samt-
liga mal i svenskamneskurser redan fran termin 1, och det finns sedan genom programmets olika
kurser en 6vergripande progression fran grundlaggande kunskap/formaga (markerat G) till befastande
(B) respektive fordjupande (F) av kunskaper/formagor. En narmare beskrivning av vilka utvecklings-
mojligheter var analys identifierat och vilka atgarder som vidtagits for att sékra utbildningens kvalitet
ges nedan under respektive mal. Samtliga nya kursplaner i svenska med didaktisk inriktning 1-120
hp, samt de som innehaller VFU:n, bifogas.

Mal 1: - visa sadana amneskunskaper som krévs for yrkesutévningen, inbegripet saval éverblick
over amnesstudiernas huvudomrade som fordjupade kunskaper inom vissa delar av detta omrade
och insikt i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete

Analys

Bedomargruppens kommentarer om att det inte framgar vilka kunskaper som fordjupas eller om
studenterna far insikter i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete” kan vi forstd och tar till oss. I
vara egna analyser infor revideringarna av kursplanerna for termin 1-3 sag vi det som ett problem att
sprakvetenskapliga och litteraturvetenskapliga delkurser var separerade pa var sin termin, samt att
didaktiska perspektiv behandlades i separata delkurser. Upplagget forsvarade namligen for de larar-
studerande att skapa sig en sammanhallen Gverblick dver grunden for skolamnet svenska och hindrade
ocksa en tydlig progression 6ver terminerna. Bada delarna riskerade att missgynna inte minst studie-
ovana deltagare. De nya kursplanerna gav ocksa anledning att revidera urvalet av kurslitteratur, som
delvis var i dldsta laget och dar vi sag en brist pa forskningspublikationer forst och framst med svensk-
amnesdidaktisk inriktning. Aven vid var analys av examensarbetskursen fann vi det avgérande att dka
mojligheterna till progression och fordjupning i de dmnes- och &mnesdidaktiska kurserna, for att stu-
denterna ska komma sa val forberedda som majligt till det avslutande examensarbetet. Dér identifie-
rade vi det ocksa som nodvandigt att forstarka den grupp av medarbetare som handleder och exami-
nerar de sjalvstandiga arbetena, da denna varit i minsta laget och framfor allt inte haft ett tillrackligt
stort inslag av disputerade dmnesdidaktiker.

Atgérder

| de nya kursplanerna for termin 1-3 som implementerades efter UKA:s granskning har de sprakve-
tenskapliga, litteraturvetenskapliga och amnesdidaktiska aspekterna pa skolamnet svenska integrerats.
Det har mojliggjort en tydligare progression i amneskunskaperna, dér den studerande pa termin 1 far
lara sig att forsta grundlaggande sprakvetenskapliga och litteraturvetenskapliga beskrivningsmodeller
och pa termin 2 far fordjupa sin forstaelse genom att diskutera sprak- och litteraturvetenskapliga for-
klaringsmodeller. Medan de studerande pa termin 1 tranas i analys av sakprosa och skonlitteratur med
huvudsakligen synkront perspektiv, anlaggs pa termin 2 ett historiskt och samhélleligt perspektiv pa
sprak och litteratur. Studerande med inriktning mot gymnasieskolan far sedan ytterligare fordjupa
bade amneskunskaper och kritiskt forhallningssatt pa termin 3 som fokuserar pa olika former av ve-
tenskapligt arbete inom ramen for svenskamnet. Tyngdpunkten ror sig alltsa 6ver terminerna fran
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ontologi (fragor om vad &mnet bestar av) till epistemologi (frdgor om hur kunskaper i &mnet konstrue-
ras och utvecklas), aven om bada perspektiven lyfts redan fran termin 1. En 6versikt 6ver hur pro-
gressionen ifraga om examensmal 1 har byggts upp genom programmet gar att utldsa av Figur 1. Det
nya upplagget for termin 1-3 mojliggor ocksa att val valt stoff och uppgifter kan tjana dubbla syften,
d.v.s. att utveckla och/eller prova bade amneskunskaper och @mnesdidaktiska kunskaper simultant.
Det har gjort att stofftrangseln har kunnat minskas och att &mneskunskapernas relevans for yrkesut-
évningen framtrader tydligare fran start.

En kraftig forstarkning har ocksa skett vad géller progressionen mot akademisk litteracitet. Vi har
utokat andelen forskningspublikationer i kurslitteraturen pa termin 1-3, samtidigt som det finns en
progression i kraven pa hantering: pa termin 1 borjar de studerande med att bekanta sig med forsk-
ningsartikeln som genre och far exempelvis i uppgift att urskilja strukturen i ett vetenskapligt resone-
mang, medan de mot slutet av termin 2 forvantas kunna jamfora ett urval forskningsansatser och me-
toder ur ett kritiskt samhallsperspektiv. Pa termin 3 ska de studerande kunna visa Gverblick dver
sprakvetenskap, litteraturvetenskap och svenskamnesdidaktik som forskningsfalt, utifran dessa kun-
skaper kunna kritiskt diskutera teoretiska utgangspunkter och metodologi i forskningspublikationer
samt sjdlva trana pa att skriva i ett urval vetenskapliga och popularvetenskapliga genrer. Siktet ar
uttalat installt pa de sjalvstandiga arbetena vid utbildningens slut och da bland annat pa vetenskaplig
kéllhantering, en punkt dar bedomargruppen funnit brister i nagra av de granskade arbetena. De stu-
derandes forstaelse for hur sprakvetenskapliga och litteraturvetenskapliga teorier och metoder kan
tillampas i amnesdidaktiskt syfte stirks ocksa vasentligt av att amneskunskaper och damnesdidaktik
behandlas parallellt under hela termin 1-3. Inte minst gors aktuell forskning och utveckling inom
amnesomradet konkret och relevant for de studerande genom att undervisande personal presenterar
egna pagaende forsknings- och utvecklingsprojekt i samband med kurserna. Harvidlag spelar det stor
roll att andelen forskande personal i utbildningen har kunnat utékas genom nyrekrytering och att tidi-
gare befintlig personal, bland annat genom ULF-samarbetet, har engagerats i praktikutvecklande
forskningsprojekt som har direkt baring pa amneslararutbildningen. Tack vare att samma forskande
larare i stor utstrackning bade undervisar pa termin 1-3 och handleder eller bedémer examensarbeten
har de ocksa dverblick Gver aktuella examensarbetesprojekt och kan i undervisningen pa grundkur-
serna visa hur teorier och metoder som berdrs i kursen utnyttjas i en kontext dar deltagarna inom kort
sjalva kommer att befinna sig. Pa alla dessa satt starks de lararstuderandes akademiska litteracitet
redan fran uthildningens bérjan.

Som en direkt konsekvens av UKA:s granskning har vi forstarkt arbetet med konstruktiv 1ankning
inom varje delkurs for att sakerstalla att de studerande verkligen nar de kunskaper och den forstaelse
som kursplanerna sétter som mal. | Figur 2 och Figur 3 ges exempel pa hur larandemal, larandeakti-
viteter, betygskriterier och examination lankas. Figur 2 illustrerar samtidigt progressionen mellan ter-
min 1 och termin 2 i fraga om dels litteraturvetenskaplig analys, dels amnesdidaktik. Figur 3 illustre-
rar, utdver den konstruktiva lankningen i sig, hur den skriftliga examinationsuppgiften inom en sprak-
vetenskapligt inriktad delkurs pa termin 3 uttryckligen kopplar kursinnehallet till de sjalvstandiga
amnesdidaktiskt inriktade arbetena som avslutar utbildningen (jfr &ven den narmare beskrivningen
nedan under examensmal 2).
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Mal 2: - visa fordjupad kunskap om vetenskapsteori samt kvalitativa och kvantitativa
forskningsmetoder, och visa kunskap om relationen mellan vetenskaplig grund och beprévad erfa-
renhet och dess betydelse for yrkesutévningen

Analys

Beddmargruppens kommentar om att det &r “otydligt for bedomargruppen vilka &mnesspecifika me-
toder som studenterna triinas i framstar som forstaelig och vi tar till oss den. Vi har sjalva iakttagit
att de sjalvstandiga arbetena inom amnet tenderat att formulera mer allmandidaktiska &n svenskam-
nesdidaktiska fragor, samt att de lararstuderande har haft svart att tillimpa de forskningsmetoder de
mott inom dmneskurserna i ett svenskamnesdidaktiskt syfte. Vi har darfor bedomt att vara lararstu-
derande behover fa battre majligheter att utveckla dels kunskap om vanliga kvantitativa och kvalita-
tiva forskningsmetoder som anvands inom sprakvetenskap respektive litteraturvetenskap, dels en for-
staelse for vilka sprakvetenskapliga, litteraturvetenskapliga och amnesdidaktiska fragor som olika
metoder kan tjana till att besvara. En sadan kunskapsgrund ar for det forsta en forutsattning for att
kunna utveckla den kritiska formaga som examensmal 3 representerar, jfr ocksa resonemanget om
akademisk litteracitet under examensmal 1 ovan. For det andra ar kunskap om och forstaelse for
sprakvetenskapliga och litteraturvetenskapliga teorier och metoder, i kombination med kunskap om
de mer generella utbildningsvetenskapliga metoder som fokuseras i UVK-kursen Vetenskapsteori och
utbildningsvetenskaplig forskning, ocksa en forutséttning for att de sjalvstandiga arbetena vid utbild-
ningens slut ska kunna fa en tydligt svenskamnesdidaktisk inriktning och bli vetenskapligt stringenta.

Atgérder

I de nya kursplaner for samtliga &amneskurser pa termin 1-3 som implementerats efter UKA:s gransk-
ning far amnesspecifika teorier och metoder stérre utrymme i sin egen ratt, och tillampning av des-
amma i ett svenskdidaktiskt sammanhang tranas mer uttalat. Numera inleds undervisningen om ve-
tenskapsteori och vetenskaplig metod, med fokus pa teorier och metoder relevanta for sprakvetenskap,
litteraturvetenskap och svenskamnesdidaktik, redan pa termin 1. Vi anser det angelaget att nedan ge
exempel fran de forsta terminerna trots att det naturligtvis fran borjan inte ar tal om nagon fordjupad
kunskap om vetenskapsteori eller kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder. | 6verensstdmmelse
med detta har vi i Figur 1 markerat att examensmal 2 behandlas pa grundlaggande niva pa termin 1
och 2 for att sedan befastas under studier inom den utbildningsvetenskapliga kdrnan och VFU:n samt
fordjupas under termin 3 och examensarbetskursen.

Pa termin 1 tranas exempelvis den studerande i att sjalv genomfora textanalys med kvantitativa och
kvalitativa metoder som utgar fran dels klassiska stilistiska begrepp, inklusive grundlaggande gram-
matisk analys, dels systemisk funktionell lingvistik. Att den teoretiska och metodologiska kunskapen
uppnatts provas i tva storre examinerande uppgifter, dar den studerande utifran sin analys ocksa ska
dra slutsatser om relationen mellan sprakliga val och kommunikationssituation. Genom arbetet ut-
vecklas en grundlaggande teoretisk forstaelse for skillnaden i kunskapsintresse mellan formellt och
funktionellt inriktade sprakvetenskapliga forskningstraditioner, samtidigt som den damnesdidaktiska
relevansen illustreras och diskuteras utifran aktuell forskning. P4 motsvarande satt tranas och exami-
neras den studerande ocksa i grundlaggande litterar analys utifran teorier om berattarkonst, jfr Figur
2 for exempel pa mal, larandeaktiviteter och betygskriterier inom Svenska med didaktisk inriktning I,
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delkurs 3. | samtliga delkurser diskuteras vardet av de olika typerna av analys i didaktiska samman-
hang, exempelvis for skrivutveckling, bedémning eller personlighetsutveckling. Inte minst utnyttjas
de inblickar i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete som namns under examensmal 1 ovan for att
illustrera hur amnesspecifika teorier och metoder kan tillampas, oftast i amnesdidaktiskt syfte.

| borjan av termin 2 fordjupas de litteraturvetenskapliga analysmetoderna genom att tolkningen rela-
teras till den historiska kontexten och kraven pa teoretisk forankring och sjalvstandighet okar, vilket
framtrader i Figur 2 om man jamfor mal, larandeaktiviteter och betygskriterier inom Svenska med
didaktisk inriktning I, delkurs 3 med motsvarande formuleringar for Svenska med didaktisk inriktning
1, delkurs 1. En liknande fordjupning sker pa det sprakvetenskapliga omradet da de studerande jamfor
kvantitativa och kvalitativa sociolingvistiska forskningsmetoder utifran olika teorier om relationen
mellan sprak, kommunikation och samhélle. Bland annat jamfors vid ett examinerande seminarium
vetenskapliga studier baserade pa kvantitativa metoder inom exempelvis variationslingvistiken med
studier baserade pa kvalitativa metoder inom exempelvis forskning kring sprak och kon. Det diskute-
ras vilken syn pa sprak respektive samhélle de olika metoderna representerar, vilka olika typer av
kunskap de kan bidra med, och pa vilket sétt sadana kunskaper skulle kunna géras svenskamnesdi-
daktiskt relevanta. De studerande tranas ocksa i att analysera texter ur ett sprakforandringsperspektiv
respektive ett komparativt perspektiv. De typer av analys som tranas pa termin 2 inkluderar ett kritiskt
perspektiv som &r vasentligt for skolans svenskamne liksom skolans vérdegrund.

Pa termin 3 slutligen utgar undervisningen huvudsakligen fran aktuella sprakvetenskapliga, litteratur-
vetenskapliga och/eller svenskamnesdidaktiska forskningspublikationer, som de studerande tranas i
att granska kritiskt utifran en 6verblick dver respektive forskningsfalts metodologiska traditioner och
centrala teoretiska distinktioner. Sarskilt far de studerande kritiskt diskutera vilka forskningsfragor
olika kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder kan tjana till att besvara och hur de olika typerna
av kunskapsbidrag kan bidra till faltets utveckling. Diskussionen omfattar exempelvis hur kvantitativa
data som uppnatts med korpuslingvistiska metoder kan relateras till kvalitativa data fran intervjuer.
De studerande tranas ocksa i att sjalvstandigt tillampa ett urval litteraturvetenskapliga och sprakve-
tenskapliga analysmetoder som kan vara anvéndbara i det amnesdidaktiskt inriktade sjalvstandiga ar-
betet pa termin 10. | Figur 3 exemplifieras hur den studerande stéttas i att skapa sig dverblick Gver
respektive forskningsfalt, kritiskt diskutera teorier, metoder och deras kunskapsbidrag samt sjélvstén-
digt tillampa ett urval &mnesspecifika metoder, har diskursanalys, multimodal analys samt samtals-
analys.

Figur 3 illustrerar ocksa hur den konstruktiva lankningen har skarpts sa att vi sakerstaller att de stu-
derande verkligen nar de kunskaper och den forstaelse som kursplanerna satter som mal. Mal, laran-
deaktiviteter och examination ar utformade for att starka de studerandes kommande sjélvstandiga ar-
beten i fraga om vetenskapliga resonemang om metodval, stringent tillimpning av metod och djup i
analys och vetenskaplig tolkning. Den examinerande skriftliga slutuppgiften i den aktuella kursen
innebdr darfor just att skriva en forskningsplan for ett examensarbete med svenskdmnesdidaktisk in-
riktning med utgangspunkt i kursens innehall. | Figur 3 framgar vilken foreskriven del av forsknings-
planen (1. Inledning med problemformulering; 2. Teori, syfte och fragestéllningar; 3. Material och
analysmetod samt 4. Diskussion) som syftar till att examinera respektive mal.



‘A UNIVERSITETS
KANSLERS Sida
AMBETET 9 (18)

Mal 3: - visa fordjupad formaga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera
Over egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat for att darigenom bidra till ut-
vecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsutvecklingen inom amnen, amnesomraden

och &mnesdidaktik

Analys

Beddmargruppens kommentarer om att “progressionen behdver bli tydligare” och att maluppfyllelsen
behover sékerstallas tydligare genom flera kurser &n de avslutande sjélvstandiga arbetena ar fullt rim-
lig och &r nagot vi tar till oss. | vara egna analyser i samband med revideringarna av kursplanerna i
svenska inom amneslararprogrammet sag vi, som papekat dven under mal 1 och 2, bristen pé pro-
gression Gver terminerna som problematisk. For mal 3 behéver dven examensarbeteskurserna pa pro-
grammets sista termin beaktas, eftersom formagorna i mal 3 rimligen trdnas och examineras pa en
grundldggande niva i amneskurserna pa termin 1 och 2 samt befésts pa termin 3, men fordjupas i
samband med de sjalvstandiga arbetena. Har identifierade vi bristen pa disputerad personal i amnet
som ett vasentligt problem: sa lange vi var tvungna att lana in handledare och examinatorer fran andra
amnen i stor skala blev omséttningen av personal fran kurstillflle till kurstillfalle sa stor att ett lang-
siktigt utvecklingsarbete oméjliggjordes. Handledningsrutinerna skiljde sig mycket mellan olika Ia-
rare och betygskriterierna tolkades olika vid olika tillfallen. Darmed blev kvaliteten pa handledning
och examination ojamn.

Atgarder

Vi har efter UKA:s granskning med hjalp av nya kursplaner och mer genomtankt variation i arbets-
satten arbetat fram en tydligare progression ifraga om examensmalet att kritiskt och sjalvstandigt till-
varata och reflektera 6ver egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat.

Anlaggandet av ett kritiskt perspektiv dr saledes enligt vara nyutvecklade kursplaner ett viktigt led i
fordjupningen av amneskunskaperna, sa som framgatt av atgardsbeskrivningarna under mal 1 ovan.
Detta kritiska forhallningssatt tranas pa termin 1 framst genom analys av skolans traditioner och po-
licydokument. Exempelvis ges inom delkurs 2 en examinerande uppgift dar studenten enligt be-
tygskriterierna ska “Relatera sin analys av elevtexten till forskning om skrivundervisning samt gil-
lande riktlinjer for bedomning av elevtext inom grundskolans ar 7-9 respektive gymnasieskolan” och
da visa ett kritiskt forhallningssétt till styrdokument och beddmningsmallar”. Pa termin 2 vidgas det
kritiska perspektivet till samhallsnivan. Dar examineras den studerande exempelvis pa formagan att
identifiera hur radande samhallsstrukturer bade befasts och omférhandlas genom individers och grup-
pers sprakbruk samt formagan att kritiskt diskutera de didaktiska konsekvenserna av detta forhallande
mellan sprak och samhélle. Pa termin 3 galler de kritiska reflektionerna sjalva kunskapshildningen
inom det litteraturvetenskapliga, sprakvetenskapliga respektive amnesdidaktiska forskningsfaltet, pa
satt som redan beskrivits under examensmal 1 och 2 ovan.

Kraven pa sjalvstandighet skarps 6ver terminerna framst genom utformningen av examinerande upp-
gifter. Dessa ar pa termin 1 i regel detaljerat styrda for att ge nyborjarstudenterna en god stéttning i
larandet. Examinationsformer tidigt pa terminen ar exempelvis en salstenta som provar formagan att
tillampa en given analys- och notationsteknik. Senare pa terminen ges den ovan citerade uppgiften,
som ar nagot friare, men fortfarande uppdelad i mindre delfragor dar det specificeras vilka textaktivi-
teter som svaret ska representera (bland annat analysera en elevtext, reflektera éver sin egen respons



‘A UNIVERSITETS
' IKA KANSLERS Sida
AMBETET 10 (18)

till eleven och argumentera for sin syn pa skrivundervisningens syfte). Pa termin 2 forvantas de stu-
derande i storre utstrackning sjalva kunna formulera problemomraden utifran kursinnehallet. De exa-
minerande uppgifterna omfattar exempelvis en faltuppgift som den studerande har stor frihet att ut-
forma utifran ett sjalvvalt syfte. Pa termin 3 slutligen examineras den studerande exempelvis pa for-
magan att sjalvstandigt avgransa ett amnesdidaktiskt problem, formulera syfte och fragestallningar
utifran ett sjalvvalt teoretiskt ramverk och argumentera for teoretiska och metodologiska ansatser i
relation till andra vanliga teorier och metoder inom faltet. Progressionen i frdga om sjalvstandighet
kan illustreras av skillnaden mellan de examinerande uppgifter som visas i Figur 2 (termin 1 och 2)
och Figur 3 (termin 3).

Som framgar av de exemplifierade uppgifterna tranas och examineras under termin 1-3 de stu-
derandes formaga att tillvarata, systematisera och reflektera dver bade erfarenheter och forskningsre-
sultat. Utvecklingen av ett kritiskt, akademiskt forhallningssatt stods dessutom av den progression i
vetenskapligt skrivande som nu finns uttryckt i kursplanerna och ges storre utrymme i saval arbets-
former som examination. Alla delkurser pa termin 1-3 har muntlig och skriftlig sprakfardighet som
ett av kunskapsmalen, men ett sarskilt fokus specificeras for varje delkurs. I malen syns en progression
fran mer atergivande textaktiviteter som att sammanfatta och jamfara, 6ver mer sjalvstandiga aktivi-
teter som att argumentera och Kritiskt diskutera, till specifikt akademiska aktiviteter som att skriva
och sjalvstandigt utifran konstruktiv kritik revidera och utveckla kortare vetenskapliga texter.

Uppnaelsen av det aktuella malet examineras i en eller flera uppgifter pa varje delkurs, och den stu-
derande far respons for sin fortsatta skrivutveckling. Parallellt med formagan att anvanda ett veten-
skapligt sprak utvecklas andra férmagor som &r avgorande for akademisk litteracitet, sa som férmagan
att strukturera ett innehall, tydliggéra samband och tillampa god referatteknik. Genom att olika
aspekter av akademisk litteracitet finns uttryckta som kunskapsmal och examineras pa termin 1-3
sakerstalls att de studerande har uppnatt grundlaggande fardigheter och férmagor infor det sjalvstan-
diga arbetet i slutet av utbildningen.

Pa utbildningens sista termin fordjupas fardigheterna och formagorna i examensmal 3. Har har vi
sékrat en god stabilitet i handledning och bedémning genom nyrekrytering av disputerad personal i
amnet. Nar vi nu har ett langsiktigt engagerat handledarkollegium inom dmnet har vi kunnat skapa
fastare och tydligare rutiner kring de sjalvstandiga arbetena, som har formaliserats i en skriftlig ar-
betsbeskrivning for handledare, medbeddmare och examinatorer. Vid tre fasta avstdmningspunkter
per termin (en inom ramen for vardera arbete 1 och arbete 2, samt en efter kursens slut) diskuterar
handledarkollegiet principer for bade process och produkt, inte minst utifran vara erfarenheter fran en
rad olika larosaten och discipliner. Genom arbetssattet bygger vi upp en samsyn kring fragor om saval
handledning som examination, samtidigt som den akademiska bredden inom handledarkollegiet sék-
rar att amnet inte avviker fran jamforbara miljcer ifraga om kravnivaer. Som ett led i att sékra att
betygskriterierna tolkas pa ett likvardigt satt mellan olika larare och olika terminer har vi ocksa skarpt
kraven pa utforlighet och precision i det beddmningsunderlag som lamnas till examinator respektive
student.

De vidtagna atgarderna sakrar sammanfattningsvis att lararstudenterna infor det sjalvstandiga arbetet
bade tranats i och examinerats pa férmagorna att kritiskt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver
erfarenheter och forskningsresultat. Inom ramen for det sjalvstandiga arbetet sékerstalls genom en
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likvardig handledning och examination att formagorna fordjupas s att den nyutexaminerade
svensklararen har kapacitet att bidra till bade utvecklingen av yrkesverksamheten och kunskapsut-
vecklingen inom @mnesomradet.

Mal 4: - visa férmaga att tillampa sadan didaktik och amnesdidaktik inklusive metodik som krévs
for undervisning och larande inom det eller de &mnen som utbildningen avser och for den verksam-
het i 6vrigt som utbildningen avser

Mal 5: - visa férmaga att sjalvstandigt och tillsammans med andra planera, genomféra, utvardera
och utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i 6vrigt i syfte att pa basta satt stimu-
lera varje elevs larande och utveckling.

Da vi ser mal 4 och 5 som samhoriga, tillnérande den nyckelkompetens som vi benamner didaktisk
kompetens, kommer de att behandlas tillsammans, pad motsvarande satt som i sjalvvarderingen avse-
ende den utbildningsvetenskapliga karnan (se sjalvvarderingens del 1, s. 16 f. samt matrisen pas. 12).
For att kunna sjalvstandigt planera, genomfora, utvardera och utveckla undervisning i sina dmnen
maste de studerande samtidigt kunna tillampa sadan didaktik och amnesdidaktik inklusive metodik
som krévs for undervisning och larande i amnet.

Analys

For bade mal 4 och 5 menar bedémargruppen att det kan ifragasattas huruvida maluppfyllelsen séker-
stalls via examination av studenternas VFU. Vi ser darfor att vi behover tydliggora nar och pa vilka
satt de studerandes didaktiska kompetens inte bara utvecklas utan aven examineras. Anledningen till
att hogskolans VFU-ansvariga larare inte sjélva observerar alla studerandes agerande i klassrummet,
via fysiska besok eller genom videoupptagning, ar att endast en liten del av den didaktiska kompeten-
sen sasom den formuleras i examensmal 4 och 5 gar att beddma genom en sé pass begransad obser-
vation som ett klassrumshesck innebar. Var analys (vilken géller alla &mnesinriktningar inom amnes-
lararprogrammet) ar darfor att vara utbildade VFU-handledare har de basta forutsattningarna att kon-
tinuerligt folja upp och dokumentera den lararstuderandes férmaga att tillampa didaktik och amnes-
didaktik inklusive metodik” samt att ’sjalvstdndigt och tillsammans med andra genomféra undervis-
ning” och delta i den pedagogiska verksamheten i vrigt i syfte att pa basta satt stimulera varje elevs
larande och utveckling”. Nar det sedan galler Gvriga delar i examensmal 5, att planera, utvardera och
utveckla undervisning, sa bedéms dessa i huvudsak pa andra satt an genom klassrumsobservation,
t.ex. genom muntliga och skriftliga analyser och inlamningsuppgifter.

Atgarder

Lararutbildningarna vid HDa utmarks av en lang tradition av ett i hog grad integrerat upplagg, dar
atgarder vidtagits for att kurserna inom de @mnes- och @mnesdidaktiska studierna i stor utstrackning
ska kunna samordnas med kurser inom den utbildningsvetenskapliga kdrnan och den verksamhetsfor-
lagda utbildningen, sa att dessa tre omraden tillsammans tar ett gemensamt ansvar for att studenterna
ska uppna examensmalen; detta galler inte minst de har ifragasatta malen 4 och 5. HDa har ocksa lang
erfarenhet av att bedriva natbaserad lararutbildning och har darfor ocksa agnat betydande omtanke at
att utforma upplagg kring exempelvis VFU for att kunna méta de utmaningar detta innebdr, med tyd-
liga rutiner saval fore, under som efter VFU:n. Sa har beskrivs detta i sjalvvarderingens del 1 (s. 18):
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Eftersom utbildningen gar via nétet och de studerande ges majlighet att genomféra VFU pa sin hemort har
vi stéllts infor utmaningar vad géller kvalitetssakring av studenternas maluppfyllelse. Vi har darfor utarbetat
en modell for beddmning och sakring av de VFU-relaterade kursmalen i tre steg: fore, under och efter VFU-
perioden:

Infor varje VFU-period dokumenteras den studerades formaga att valja innehall och planera kommande
undervisning utifran de olika aspekter som beskrivits ovan.

Under VFU bedoms den studerandes formagor, dels fortldpande av ansvarig VFU-handledare med utgangs-
punkt i kursens betygskriterier, dels genom muntliga och skriftliga redovisningar och reflektioner som den
studerande genomfor i samband med de uppféljande VFU-seminarier som leds av hdgskolans seminariele-
dare under VFU-perioden. Efter halva VFU-perioden genomfors sedan ett utvecklingssamtal i form av ett
trepartssamtal dar studerande, VFU-handledare och seminarieledare traffas via natet for att félja upp studen-
tens maluppfyllelse. Infor detta trepartssamtal skriver de studerande en sjalvvardering dar hen varderar sin
egen utveckling i relation till kursens mal. Med utgangspunkt i denna och VFU-handledarens egen bedém-
ning diskuteras sedan vilka larandemal den studerande behdver fokusera pa under resterande del av kursen,
och pé vilket sitt VFU-handledaren och seminarieledaren tillsammans kan stodja den studerande i dennes
maéluppfyllelse. Senast vid detta samtal ska den studerande meddelas om hen riskerar att underkannas pa
kursen och en plan ska goéras upp for vilka kursmal hen ska arbeta specifikt med. P& s vis forvantas den
studerande sjalv ta ansvar for sin egen individuella progression mot examen[s]mal 4 och 5.

Efter avslutad kurs med VFU samréader VFU-handledaren och hogskolans larare i ett betygsamtal om stu-
dentens summativa maluppfyllelse, med utgangspunkt i kursens VVFU-relaterade betygskriterier. Hogskolans
larare &r alltid ytterst ansvarig for examinationen/betygsattningen. Hogskolans larare foljer alltid upp VFU-
handledarens beddmningar och meddelar slutligen studenten betyg for kursen.

Inom ramen for amneslararprogrammet pa HDa finns saledes ett tydligt samarbete mellan de &mnes-
och &mnesdidaktiska studierna, den utbildningsvetenskapliga k&rnan och VFU:n for att koppla sam-
man allméandidaktik med amnesdidaktik och ge studenterna mojlighet att utveckla sin formaga att
tillampa didaktik och amnesdidaktik. De studerande far forst dva sig i att gora olika didaktiska stall-
ningstaganden inom ramen for amneskurserna, dar en progression finns fran att dessa inledningsvis
kopplas till centrala mal och styrdokument, for att darefter géras med tydligare anknytning till &m-
neskunskaper och slutligen riktas mot tillampning i klassrummet (se Figur 2). Det sistnAmnda utgor
en brygga dver till UVK-kurserna och VFU:n, dér ett konkret exempel ar kopplingen mellan Tryckta
och digitala genrer (den avslutande delkursen i Svenska med didaktisk inriktning 11) och den forsta
UVK-kurs dar den amnesrelaterade VFU:n ingar, Didaktik och ledarskap. I svenskkursen far de stu-
derande mojlighet att arbeta med anvandning av digitala hjalpmedel i klassrummet, bland annat ge-
nom att skapa ett inspelat flippat klassrum dar de forklarar ett litteraturvetenskapligt begrepp for en
tankt elevgrupp. 1 det flippade klassrummet ska flera modaliteter inga och innehallet ska vara grundat
i saval delkursens litteratur som aktuella styrdokument. Respons och utvecklingsforslag ges av saval
medstudenter som kursens larare. Bade innehall och form bedéms och 6vningen blir ett steg pa vagen
mot att genomfora undervisning. En naturlig foljd blir da att vningen omsitts i praktik under VFU-
kursen Didaktik och ledarskap féljande termin, eftersom 6vningen med latthet kan anpassas och pro-
vas i klassrummet. | Didaktik och ledarskap gar larare fran svenskamnet in och undervisar studenter
med amnesval svenska och svenska som andrasprak. De studerande gér amnesspecifika planeringar
med grund i styrdokument och kurslitteratur och dessa planeringar presenteras for och diskuteras med
saval medstudenter, hogskolelarare som VVFU-handledare innan de genomfors i klassrum. VFU-hand-
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ledare och de studerande diskuterar, utvarderar och utvecklar undervisningen fortlépande och even-
tuella fragor och svarigheter tas upp med hégskolelarare som foljer upp och bedémer de studerandes
progression i seminarier, méten och inlamnade uppgifter.

Kursen Didaktik och ledarskap har som namnet anger ett tydligt fokus pa didaktik — inklusive amnes-
didaktik — samt ledarskap. Kursen &r uppbyggd med kontinuerliga seminarier genom hela VFU-peri-
oden dar praktiknara erfarenheter lyfts fram i relation till teorier om didaktik och ledarskap. Detta
mojliggor for undervisande larare att folja upp och bedéma hur studenterna fungerar i olika undervis-
ningssituationer. Bland annat genomfors en “lesson study” dar de utgar fran ett sjalvupplevt problem
under VFU:n som ska analyseras utifran kurslitteraturen som ett didaktiskt och/eller ledarskapspro-
blem. Kursen avslutas med en examinationsuppgift vars syfte &r att studenterna far reflektera 6ver sin
egen formaga att undervisa i relation till bade didaktik/amnesdidaktik och ledarskap. Examinations-
uppgiften har formen av akademisk essa vilket inbjuder bade till personliga reflektioner utifran nagon-
ting sjalvupplevt och till analytisk reflektion utifran kursens litteratur.

De undervisande lararna har ocksa nara kontakt med VFU-handledarna och samtalar vid minst tre
tillfallen, bland annat om studenternas formaga att tillampa didaktik och @amnesdidaktik. I fall da VFU-
handledare och undervisande larare upptacker allvarliga problem gallande studenters formaga att un-
dervisa genomfors besok pa plats.

Pa liknande satt ar amnesdidaktiken integrerad i den avslutande VFU-kursen om 15 hp, dar studen-
terna undervisar i sina bada amnen. Kopplingen mellan VFU-skola och HDa &r stark genom en tydlig
och regelbunden narvaro och kontakt. De studerande deltar i seminarium pa HDa varje vecka. Dess-
utom genomfors ett mote infor VFU (VFU-handledare och HDa-ldrare), ett trepartssamtal i mitten av
VFU (VFU-handledare, studerande och HDa-larare) och ett bedémningssamtal (VFU-handledare och
HDa-larare).

Seminariegrupperna ar &mnesblandade, men for att sakerstalla att &mnesdidaktiken uppmarksammas
aven under denna avslutande VFU har ocksa en amnesférankrad examinerande uppgift inforts med
ett tillhorande seminarium dar larare fran svenskamnet ar ansvarig seminarieledare. Uppgiften och
seminariet kraver att den studerande relaterar sina nyvunna verksamhetserfarenheter till innehallet i
tidigare amnesdidaktiska och dmnesteoretiska kurser och reflekterar over sin utveckling som
svensklarare genom utbildningstiden.

Sammanfattningsvis sakerstalls studenternas didaktiska kompetens genom flera strategier. Amnesdi-
daktiska kunskaper och undervisningsplaneringar fran termin 1-3 utnyttjas i UVK-/VVFU-kurserna,
dar formagan att tillampa amnesdidaktiken i konkreta undervisningssituationer examineras. Svensk-
amnesdidaktiker bidrar ocksa i UVK-/VFU-kurserna till ytterligare fordjupning av den amnesdidak-
tiska formagan. Examinationen av VFU, som ytterst provar formagan att tillampa didaktik och am-
nesdidaktik, sker slutligen av hdgskolelérare i tatt samarbete med VFU-handledare.
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Figur 1: Matris 6ver progressionen mot examensmal 1-5 i &mnes- och &mnesdidaktiska kurser samt de kurser
inom UVK och VFU som bidrar till uppfyllelse av malen, inriktning gymnasieskolan.

Kursnamn

Svenska med didaktisk inriktning I, 30 hp (GSV26X)

1. Textochtal, 7,5 hp

2. Grammatik och textanalys, 15 hp

3. Barn- och ungdomslitteratur i samhéllsdialog, 7,5 hp

QDD

QDD

OO

Svenska med didaktisk inriktning I1, 30 hp (GSV26Y)

1.  Skonlitteratur och samhalle, 7,5 hp

2. Spréklig variation och forandring, 15 hp

3. Tryckta och digitala genrer, 7,5 hp

DT

oAl ep}fes]

(O |T

Svenska med didaktisk inriktning 111 for gymnasieskolan, 30 hp
(GSV26Z7)

1.  Skonlitteratur: teorier, analysmetoder och didaktiska perspektiv,
7,5hp

n

[oe]

2. Sprékvetenskapliga teorier och analysmetoder, 7,5 hp

3. Vetenskapligt skrivande, 7,5 hp

4. Svenskdmnets identitet och uppdrag, 7,5 hp

0| |®

Didaktik och ledarskap for amneslarare inriktning gymnasieskolan
(inkl 7,5 hp VFU), 15 hp (GPG2ET)

@(m|m|m

®O|T|m|m

o |TTo

Utveckling och larande for &mneslarare inriktning
gymnasieskolan (varav 7,5 hp VFU) 15 hp (GPG2EH)

Vetenskapsteori och utbildningsvetenskaplig forskning for &mnesla-
rare, 7,5 hp (APG24E)

Verksamhetsforlagd utbildning i gymnasieskolan, 15 hp
(APG24H)

Examensarbete i svenska for &mneslararexamen, inriktning gymnasie-
skolan, 30 hp (ASV25A)
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Figur 2: Exempel pa konstruktiv lankning samt progression inom dels litteraturvetenskaplig analys, dels am-
nesdidaktik fran tre delkurser pa termin 1 och 2, inriktning gymnasieskolan.

Kurs Delkurs Exempel pd 18- | Exempel pa 1a- Examination Exempel pa be- Exempel pa be-
randemal randeaktiviteter tygskriterier for tygskriterier for
betyget G betyget VG
For betyget G For betyget VG
kravs att den stu- kravs att den stu-
derande: derande:
Svenska Delkurs 3: - tillampa Lésning av fack- En skriftlig tentamen - pa ett nojaktigt - med god precis-
med di- Barn- och grundlaggande litteratur som déar studenten redovisar | satt redogor for te- | ion redogor for te-
daktisk ungdomslit- litteraturteore- kompletteras med | kunskap om svenskdm- | orier om berét- orier om berat-
inriktning | teratur i sam- | tiskatermer och | forelasningar. nesdidaktik och littera- | tande och gér tande och gor
1,30 hp héllsdialog, begrepp for att turvetenskapliga be- kopplingar mellan | kopplingar mellan
7,5hp tolka och analy- Lasning av skon- grepp ges. Last aktuell dessa och den lasta | dessa och den lasta
sera olika verk litteratur. ungdomslitteratur an- skonlitteraturen skonlitteraturen
av barn- och vands for att exemplifi-
ungdomslitterdr | . . . _ | era. Denstuderande be- | _ sy kunskap om | - visar god kun-
karaktar %ﬂgﬁ ;Ii::fmlggt hover anvanda littera- | nagra litteraturve- | skap om négra lit-
formulera egna lit- turvetefr]ska;[i')lflga bel- tenskapliga be- teraturvetenskap-
teraturanalyser girg‘]api)Ft)er?t;; enormu €& | greppochkanan- | liga begrepp och
och tolkningar. : vinda dessa vid kan anvanda och
analys av barn- problematisera
- och ungdomslitte- | dessa vid analys
Seminarier, med ratur av barn- och ung-
Sf”,‘mtf,’“ for QJupare domslitteratur
forstaelse dar kun-
skaperna fran
facklitteraturen
tillampas pa skon-
litteratur for barn
och unga.
- gbraegnadam- | Deltagarna plane- | Planeringen redovisas - pa ett nojaktigt - kan gora egna vél
nesdidaktiska rar i grupper om muntligt och multimod- | satt kan géraegna | avvdgda damnesdi-
stallningstagan- | tre till fyra ett alt under ett semi- &mnesdidaktiska daktiska stall-
den utifran sina | undervisningsmo- | narium och bedoms for- | stallningstaganden | ningstaganden for
litteraturveten- ment for &k 7, 8 mativt av lararen. Dar- for att kunna pla- att kunna planera
skapliga kun- eller 9. Momentet | utdver ska deltagarna nera didaktiskt un- | didaktiskt under-
skaper i kombi- | skahandlaomatt | ge kamratrespons pa derbyggd under- byggd undervis-
nation med sko- | analysera och varandras redovis- visning som utgar ning som utgar
lans styrdoku- tolka en svensk ningar, vilket ytterligare | fran saval amnes- | fran saval amnes-
ment och i relat- | film. Hansyn ska utvecklar och prévar kunskaper som kunskaper som
ion till elevens tas till vilka an- deras formaga till &m- styrdokument och styrdokument och
individuella for- | passningar till ele- | nesdidaktiska stall- individanpassning | individanpassning
maga vers olika behov ningstaganden.
som kan behéva
goras.
Svenska Delkurs 1: - anvanda Lasning av indivi- | Skriftlig rapport som - placerar romanen | - placerar romanen
med di- Skonlitteratur | grundlaggande duellt vald klassi- | presenterar en analysav | i dess tillkomstsi- i dess tillkomstsi-
daktisk och samhélle, | modeller for lit- | ker. den individuellt valda tuation och kan re- | tuation och kan re-
inriktning | 7,5 hp terar analys, klassikern. Verket ska latera den till det latera den till det
11,30 hp gora sjalvstan- Seminariediskuss- | analyseras enligt en aktuella samhallet | aktuella samhéllet

diga litterdra
iakttagelser och
kunna argumen-
tera for dessa
utifran vederta-
gen litteraturve-
tenskaplig be-
greppsbildning

ioner kring analys
av de lasta verken
och deras anvéand-
ningsmojligheter i
grundskolans ak
7-9.

modell for litterdr ana-
lys och séttas in i epok-
och samhéllssamman-
hang. Uppgiften forut-
sétter kunskap om litte-
raturvetenskapliga be-
grepp och kréver for-
maga till sjalvstandig

- tilldmpar grund-
laggande modeller
for litterar analys,
gor sjélvstandiga
litteréra iakttagel-
ser och kan argu-
mentera for dessa

pa ett Gvertygande
satt

- tilldmpar grund-
laggande modeller
for litterér analys,
gor sjélvstandiga




UKA

UNIVERSITETS

stallningstagan-
den utifran sina
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skaper i kombi-
nation med sko-
lans styrdoku-
ment och i relat-
ion till elevens
individuella for-
maga

analysen ska den stu-
derande diskutera &m-
nesdidaktiska mdjlig-
heter och utmaningar
med anvandning av den
valda romanen i skolan,
ak 7-9.

bildning. Vidare
visar den stu-
derande insikt och
sékerhet i tillamp-
ningen av dessa
vid planering och
genomfdrande av
undervisning i en-
lighet med skolans
styrdokument.
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argumentation kring utifran vedertagen | litterara iakttagel-
- gora fordju- slutsatserna av ana- litteraturveten- ser och med god
pade didaktiska lysen. Parallellt med skaplig begrepps- fortrogenhet kan

argumentera for
dessa utifran ve-
dertagen litteratur-
vetenskaplig be-
greppsbildning.
Vidare visar den
studerande mycket
god insikt och sa-
kerhet i tillamp-
ningen av dessa
vid planering och
genomfdrande av
undervisning i en-
lighet med skolans
styrdokument.

Svenska
med di-
daktisk
inriktning
I1,30 hp

Delkurs 3:
Tryckta och
digitala gen-
rer, 7,5 hp

- utifrén sina
kunskaper om
litteraturveten-
skap, sprakve-
tenskap* och
amnesdidaktik i
kombination
med skolans
styrdokument
planera under-
visning som be-
aktar olika elev-
grupper saval
som individu-
ella behov

*De sprakveten-

skapliga
aspekterna av
delkursen illu-

streras inte i
denna matris ef-
tersom syftet
med Figur 2 ar
begransat till att
illustrera pro-
gressionen
ifrdga om litte-
raturvetenskap-
lig analys och
delar av @mnes-
didaktiken.

Vid seminarier
presenteras, disku-
teras och analyse-
ras verk ur olika
genrer. Utifrdn
analyserna i kom-
bination med stu-
denternas samlade
amnesdidaktiska
kunskaper fréan
termin 1-2 samt
skolans géllande
policydokument
diskuteras hur
undervisning i de
olika genrerna kan
laggas upp for
olika elevgrupper
och elever med
olika individuella
behov.

Utifrdn de beskrivna
undervisningsaktivite-
terna samt kurslitteratu-
ren formulerar den stu-
derande sjalvstandigt en
svenskamnesdidaktiskt
relevant fragestéallning
for en skriftlig exami-
nerande uppsats. Upp-
satsen ska kritiskt dis-
kutera litteraturdidaktik
och lasning av olika
genrer pa grundskolans
hégstadium.

Slutsatserna fran upp-
satsen ska sedan ligga
till grund for didaktisk
tillampning, namligen
planering av ett kort
undervisningsinslag i
form av ett flippat
klassrum for en finge-
rad elevgrupp. Plane-
ringen redovisas multi-
modalt, dels i filmfor-
mat och dels vid ett se-
minarium, och ska visa
hur skdnlitteraturen och
litteraturvetenskapen
kan anvéndas i under-
visningen i 8k 7-9 med
exempel fran relevant
skonlitteratur fran del-
kursen. Respons ges
fran saval larare som
medstuderande for att
sékerstélla att plane-
ringen kan anvéndas
praktiskt under kom-
mande VFU.

- pa ett nojaktigt
sétt formulerar en
relevant didaktisk
fraga med ut-
gangspunkt i angi-
ven litteratur

- pa ett nojaktigt
sétt diskuterar fréa-
gan och reflekterar
oOver litteraturun-
dervisning och lit-
teraturvetenskap-
liga analysmo-
deller utifran de
olika &mneskurser-
nas behandlade te-
orier

- anvénder fordju-
pade &mnesdidak-
tiska kunskaper for
klassrumstillamp-
ning

- med god precis-
ion formulerar en
relevant didaktisk
fraga med ut-
gangspunkt i angi-
ven litteratur

- med god precis-
ion diskuterar fra-
gan och reflekterar
over litteraturun-
dervisning och lit-
teraturvetenskap-
liga analysmo-
deller utifran de
olika @mneskurser-
nas behandlade te-
orier

- med god precis-
ion anvander for-
djupade amnesdi-
daktiska kun-
skaper for klass-
rumstilldmpning
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Figur 3: Exempel pa konstruktiv lankning i delkursen Sprakvetenskapliga teorier och analysmodeller, 7,5 hp,
inom Svenska med didaktisk inriktning I11, 30 hp.

Exempel pa larande-

Exempel pa larandeak-

Exempel pd examination i

Exempel pa betygs-

Exempel pa betygs-

mal tiviteter tillika examin- skriftlig slutuppgift kriterier for betyget kriterier for betyget
ation vid seminarier godkand vél godkand
Utdver seminarierna examine- | For betyget godkand For betyget val god-

ras samtliga larandemal ge-
nom uppgiften att skriva en
forskningsplan for ett svensk-
&mnesdidaktiskt examensar-
bete. Planen ska innehalla av-
snitten 1. Inledning med pro-
blemformulering, 2. Teori,
syfte och fragestallningar, 3.
Material och metod och 4.
Diskussion. For varje avsnitt
ges anvisningar som inklude-
rar explicit hanvisning till del-
kursens larandemal. Anvis-
ningarnas innehall &terges ne-
dan i forkortad form, utan citat
av de larandemal som star i
matrisens forsta kolumn.

pé kursen ska den stu-
derande kunna

kand pé kursen ska
den studerande kunna

- kritiskt diskutera sprak-
vetenskapliga teorier och
visa dverblick dver
sprakvetenskap som
forskningsfalt

Forelasning som utgar
fran centrala distinktioner
inom sprakvetenskapen.

Seminarium 1: Seminari-
euppgift att presentera hur
forfattarna till olika kapi-
tel i huvudboken forhaller
sig till dessa distinktioner.
Seminarieuppgift att ur-
skilja sprakvetenskapliga
teorier och metoder i tidi-
gare kurslitteratur. Kritisk
diskussion om sprakve-
tenskapens granser.

Seminarium 5: Kritisk
diskussion om tillampbar-
heten av sprakvetenskap-
liga teorier och metoder i
utbildningsvetenskapliga
sammanhang, inledd av
deltagarnas presentation
av olika exempel, jfr ne-
dan.

2. Teori, syfte och fragestall-
ningar: Beskriva den plane-
rade studiens sprakvetenskap-
liga teoretiska utgangspunkter
och forklara vilka forsknings-
fragor dessa utgangspunkter
mojliggor. Argumentera for
dessa utgangspunkter utifran
problemformuleringen och
gentemot andra tankbara
sprakvetenskapliga utgéngs-
punkter som kursen omfattat.

4. Diskussion: Diskutera studi-
ens bidrag till det aktuella
sprakvetenskapliga forsk-
ningsfaltet.

| forskningsplanen prévas
alltsa studentens kunskaper
om sprakvetenskapliga teorier
och formaga att kritiskt disku-
tera dessa.

i samtal och skriven
text forklara vilka
forskningsfragor som
olika sprakvetenskap-
liga teorier mojliggor

i samtal och skriven
text visa fordjupad in-
sikt om vilka forsk-
ningsfragor som olika
sprakvetenskapliga te-
orier mojliggor

- diskutera mekan-
ismerna for sprakinlar-
ning och sprakforandring
utifrdn olika teorier om
sprak ur ett forsta- saval
som andraspraksperspek-
tiv

Forelasning om relationen
mellan sprakvetenskap
och utbildningsvetenskap.

Seminarium 5: Seminari-
euppgift att i grupp,
muntligt och med ut-
gangspunkt i en given ve-

4. Diskussion: Diskutera nagra
ténkbara resultat av den plane-
rade studien och forklara vilka
didaktiska slutsatser respektive
utfall skulle kunna leda till.
Diskutera studiens bidrag till
det aktuella sprakvetenskap-
liga forskningsfaltet.

i samtal och skriven
text dra didaktiska
slutsatser av sprakve-
tenskapliga studier

i samtal och skriven
text dra nyanserade
och relevanta didak-
tiska slutsatser av
sprakvetenskapliga
studier
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tenskaplig artikel, formu-
lera en s&dan forsknings-
plan som den skriftliga
slutuppgiften kréver.
Gruppernas presentat-
ioner leder till en jamfo-
relse mellan olika forsk-
ningspublikationer dér
sprakvetenskaplig teori
och analysmetod utnyttjas
i &mnesdidaktiskt syfte.

| forskningsplanen prévas
alltsa studentens kunskaper
om spraklig utveckling enligt
olika teorier och samt formaga
att diskutera relationen mellan
sprakvetenskap och &mnesdi-
daktik.

- visa fortrogenhet med
ett urval sprakvetenskap-
liga analysmetoder och
kunna tillampa dem pa
olika material

Foreldsningar om de me-
todologiska ansatserna
med betoning av hur de
kan tillampas for olika
syften och hur kvalitativ
och kvantitativ analys kan
kombineras.

Seminarium 2, 3, 4: Se-
minarieuppgift att till-
lampa diskursanalys pa
laromedel, multimodal
analys pé reklam respek-
tive samtalsanalys pa in-
stitutionellt samtal.

Seminarium 5: Diskuss-
ion om hur kvantitativa
och kvalitativa sprakve-
tenskapliga metoder kan
utnyttjas i svenskdidak-
tiskt syfte, utgaende fran
sprakvetenskapliga forsk-
ningspublikationer som
bygger pa dels kvantita-
tiv, dels kvalitativ metod
och har didaktiska impli-
kationer.

3. Material och analysmetod:
Beskriva metoder for material-
skapande och analys som &r
rimliga utifran examensar-
betets omfang. Argumentera
for valen utifran de formule-
rade forskningsfragorna med
sarskilt fokus pa valet mellan
kvantitativ och kvalitativ me-
tod.

| forskningsplanen provas
alltsa studentens kunskaper
om sprakvetenskapliga analys-
metoder och formaga att kri-
tiskt diskutera dessa i relation
till sprakvetenskapliga och
&mnesdidaktiska syften.

i muntlig redovisning
tillampa ett urval
sprakvetenskapliga
metoder pa givna tex-
ter och samtal

i samtal och skriven
text diskutera kvalita-
tiva och kvantitativa
sprakvetenskapliga
metoder som medel
for att soka svar pa
amnesdidaktiska
forskningsfragor

i muntlig redovisning
med god sakerhet till-
lampa ett urval sprak-
vetenskapliga metoder
pé givna texter och
samtal

i samtal och skriven
text fora en nyanserad
och vetenskapligt val-
grundad diskussion
om kvalitativa och
kvantitativa sprékve-
tenskapliga metoder
som medel for att soka
svar pa amnesdidak-
tiska forskningsfragor

- tala och skriva i enlig-
het med de normer som
finns for formell svenska
och pa ett sdant satt att
innehallet klart framgar i
den givna situationen
med sérskilt fokus pa en
fordjupad formaga att ut-
forma en utredande text
pa ett sddant satt att dis-
position, sammanhang
och argumentation tyd-
liggdrs

Redovisningar och dis-
kussioner vid samtliga se-
minarier

Hela texten, men for avsnitt 1.
Inledning med problemformu-
lering betonas: Presentera en
svenskdmnesdidaktisk pro-
blemformulering som kan an-
gripas med sprakvetenskapliga
teorier och metoder. Forklara
problemets relevans och kort-
fattat visa, med en oversiktlig
litteratursékning som bas, att
problemet inte utretts tillrack-
ligt tidigare. L&gga grunden
for ett logiskt, vetenskapligt
resonemang som sedan drivs
pa ett tydligt satt genom hela
texten.

| forskningsplanen prévas
alltsa studentens formaga
ifraga om akademisk littera-
citet.

driva ett ssmmanhéng-
ande vetenskapligt re-
sonemang genom sam-
tal och skriven text

driva ett val samman-
hangande, vélgrundat
och nyanserat veten-
skapligt resonemang
genom samtal och
skriven text




Hogskolan Dalarnas komplettering avseende uppfoljning
av amneslararexamen med inriktning mot arbete i
gymnasieskolan i undervisningsamnet svenska

Hogskolan Dalarna (HDa) har strukturerat denna redogdrelse utifran de punkter som
beddomargruppen anvént i sin begiran om komplettering.

o Ytterligare redogorelse for varfor ett eller flera besok, antingen digitalt eller fysiskt
i min av méjlighet, inte ir att foredra framfor inga besok alls.

Digitala besok pé studenternas VFU-skola sker i samtliga VFU-kurser i form av 1) ett
introduktionssamtal infor VFU:n dér kursansvarig och ansvarig larare vid hogskolan tréffar
alla VFU-handledare till studenterna i den seminariegrupp som ansvarig liarare leder, 2) ett
utvecklingssamtal (trepartssamtal) under VFU:n dér ansvarig larare traffar respektive student
och handledare, samt 3) ett avslutande betygssamtal da endast ansvarig ldrare och VFU-
handledare tréffas efter VFU:n och alla examinationsuppgifter dr genomforda. For att
ytterligare sikerstilla de studerandes maluppfyllelse vad giller formégan att genomfora
undervisning har beslut nu fattats av prefekten for Institutionen for lararutbildning att frén och
med hosten 2021 komplettera vir nuvarande modell med videoinspelade
undervisningssituationer kopplade till specifika amnesdidaktiska moment i samtliga tre VFU-
kurser. Vi ser detta som en atgédrd som inte bara breddar underlaget for beddmning av
studenternas dmnesinriktade undervisningsformaga, utan ocksa som en mojlighet till fordjupat
larande och reflektion i samband med de sjélvvarderingar som studenterna skriver infor sitt
utvecklingssamtal. Videoinspelningarna kommer ocksa utgora virdefulla underlag for
reflekterande samtal pa seminarierna som 16per parallellt med VFU:n.

e Det behovs idven ett fortydligande ang. varfor lirositet menar sig kunna forlita sig
p4 sin modell vid séittande av godkiint betyg eller mer, men inte vid underkinnande.

Vi forlitar oss pa var modell dven vid underkdnnande, men som framgér ovan ser vi
mojligheter att utveckla den ytterligare med videoinspelade undervisningsmoment.
Anledningen till att vi ibland dven gor fysiska skolbesok i de fall en handledare signalerar att
en student riskerar att inte nd godkéndnivén dr for att utgora ett stod till handledaren i dennes
analys av vad det dr som brister 1 studentens formaga att genomfora undervisning och for att
kunna avgora vad som behdver utvecklas infor att en ny VFU-placering ska kunna planeras.
Ett underkdnnande far ocksé helt andra konsekvenser for studenten ifrdga varfor vi vill
sdkerstélla vilka forutséttningar hen har att gora om sin VFU pé en annan skola. Fysiska
skolbesok kan dven anvindas for stdd och hjilp vid beddmning om det efterfrdgas av
handledare, oavsett vilken betygsnivé det géller. Vi genomfor alltid fysiska besok om vi
bedomer att handledare eller student ar i behov av det, men hittills har det oftast rort studenter
som riskerar att fa underkint betyg. Det fysiska besoket genomfors alltsé inte for att vi inte
forlitar oss pa handledarens beddmning, utan for att kunna ge nddvéndigt stdd bade till VFU-
handledaren i sin bedomning och till studenten i sin fortsatta utveckling. Som framgar av
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examinationsuppgifterna och bedomningskriterierna i bifogad matris, samt i redogorelsen
under den forsta punkten ovan, baseras det slutgiltiga betyget alltid pa ett bredare underlag édn
endast handledarens beddmning, vilket gor att vi bedomer att det inte finns risk att ndgon
student skulle bli godkdnd utan ordentlig méluppfyllelse.

¢ De ”VFU-relaterade betygskriterier” — dvs. inte kurs- examensmal — som omtalas i
avsnittet ”Efter VFU”, tillsammans med en redogorelse for hur dessa dels
examinerar sirskilt den svenskdidaktiska aspekten av VFU, dels hur den
bedomning som gors med hjilp av kriterierna foljs upp vilket man angivit
sker: "Hogskolans larare foljer alltid upp VFU-handledarens bedomningar”.

Betygskriterierna for de tre kurser som innehéller VFU aterges i sin helhet i bifogad matris,
dér dven kursmal, ldrandeaktiviteter och examinationsuppgifter finns med for att tydliggora
vad det &r for kunskaper och formégor som ska examineras utifran kriterierna, och i vilka
former av uppgifter. Under den sista punkten nedan beskrivs hur dessa examinationsuppgifter
och betygskriterier ligger till grund for den gemensamma beddmning av sérskilt den
svenskdidaktiska aspekten av VFU som gors av ansvarig ldrare pa hogskolan i samrad med
VFU-handledare.

e Redogorelsen bor omfatta:

- hur lirositet sikerstiller att VFU-handledarna dr samstimmiga i sina
bedomningar. I en sidan redogorelse bor ocksa framgi vad som hinder om en av de
utbildade VFU-handledarna ir helt eller delvis sjukfrianvarande.

Att VFU-handledarna dr samstdmmiga i sina bedomningar sikerstills i flera led. I det forsta
ledet sdkerstdlls samstdmmigheten av ansvarig ldrare vid hogskolan genom de digitala moten
som beskrivits ovan (inledande samtal, utvecklingssamtal och betygssamtal). Infor
utvecklingssamtalet skriver de studerande en sjidlvvérdering med utgangspunkt 1
betygskriterierna for respektive VFU-kurs (se bifogad matris), vilken sedan ligger till grund
for utvecklingssamtalet som har fokus péa formativ bedomning. Som beskrivits ovan
kompletteras nu underlaget med ett videoinspelat undervisningsmoment som gor att alla tre
parter far en konkretare gemensam forstaelse for vilka &mnesdidaktiska aspekter studenten
verkar behérska och vilka som hen behover utveckla ytterligare. Ddrmed har ansvarig larare
vid hogskolan ett direkt inflytande pa den fortsatta utformningen av VFU:n. Efter varje VFU-
period traffar sedan ansvarig larare vid hogskolan alla handledare en gang till och gér igenom
deras bedomningar med utgangspunkt i bedomningskriterierna, bade de som &r kopplade till
UVK och de dmnesdidaktiska. Under dessa betygssamtal motiverar handledarna sina
bedomningar vilket gor att ansvarig HDa-ldrare kan forsdkra sig om att den slutliga
bedémningen, som dven baseras pa de muntliga och skriftliga seminarieuppgifter som de
studerande genomfor under VFU:n, ér likvérdig. Det dr alltsé inte VFU-handledarna som
betygsitter studenterna, utan den samlade examinationsgrundande bedomningen gors alltid av
ansvarig ldrare vid hogskolan.

Medan ansvarig liarare vid hogskolan sékerstéller samstammigheten bland VFU-handledarna
till den grupp av studenter som hen ansvarar for, vanligtvis 8—14 stycken, s& fungerar 1 ett



andra led kursansvarig for respektive VFU-kurs som en garant for att bAde VFU-handledarnas
och de ansvariga ldrarnas bedomningar dr sa samstdammiga som mdjligt. I ett tredje led finns
ocksa utsedd examinator for respektive kurs som har i uppdrag att sikerstilla att bedomnings-
och betygsunderlag har anvénts och tolkats pa ett likvardigt sétt och att examinationen &r
rittssdker. Led tvé och tre genomfors i form av gemensamma kursavstimningar dér samtliga
larare, kursansvarig och examinator gar igenom och analyserar kursens utfall.

Vid tillfélligt sjukdomsfall ombesorjer ansvarig VFU-skola att en annan lérare med
motsvarande kompetens gér in som handledare, detta i enlighet med det avtal om delat
utbildningsansvar vi uppréttar med alla VFU-skolor, oavsett var 1 landet de ligger.
Ansvarsfordelningen/bytet av handledare sker alltid 1 samrdd med seminarieledare och HDa:s
VFU-samordnare. Om en handledare blir sjukskriven under en ldngre period och skolan inte
kan tillhandahilla en ny handledare med motsvarande kompetens utses en ny VFU-skola, i
dialog med den lokala VFU-samordnaren. Detta kan innebéra att starten av VFU-perioden
forskjuts eller att perioden forldngs. Ett individuellt upplagg upprittas for att samordna
resterande VFU med efterfoljande kurs.

- Hur/om lirositet utbildar sina VFU-handledare om det svenskiimnesinnehall som
forutsitts omsattas/tillimpas av studenten i undervisningssituationerna. Hur sétts
VFU-handledarna in i stoffet pa ett sitt som gor att de vet om studenten ifriga
hanterar stoff — Aimneskunskap, didaktiska perspektiv och metodiska — som
lirosatet undervisat om?

Infor varje VFU-period tar handledare del av HDa:s VFU-guide, innehallande 6vergripande
och praktisk information om VFU-samarbetet med hdgskolans ldrarutbildning, och aktuell
kurshandbok med beskrivning av kursens placering i utbildningen, lirandemal, innehall och
litteratur, samt schema, examinationsuppgifter och betygskriterier.

For att sékerstilla att VFU-handledarna dessutom é&r vél insatta i det &mnesstoff och de
dmnesdidaktiska perspektiv som behandlats under studentens tidigare &mnes- och
dmnesdidaktiska studier (om 60 respektive 90 hp beroende pa examensinriktning) och som
ytterligare examineras under VFU:n, kommer fr.o.m. hosten 2021 alla handledare att fa ett
amnesdidaktiskt utbildningspaket. Férutom en utforlig beskrivning av det specifika &mnes-
och @mnesdidaktiska stoff som studenten har tillgodogjort sig under &mnesstudierna, i form av
en inspelad foreldsning och ett kompendium med kursplaner och litteraturlistor, bestar
utbildningspaketet av exempel pd @mnesinnehall och undervisningsmetoder som kan
behandlas i de olika VFU-kurserna.

Anledningen till att vi inte pa forhand anger vilket specifikt &mnes- och dmnesdidaktiskt
innehall som ska behandlas och bedémas 1 respektive VFU-kurs ér att den studerande
forvintas anpassa sina didaktiska val till den klassrumskontext hen méter pa sin skola.
Studenten maste darfor alltid stimma av sin planerade undervisning med savél hogskolans
seminarieledare/dmnesdidaktiker som med VFU-handledaren innan den sjosétts, for att
sdkerstélla att dess innehall och form ger en god grund for utveckling och bedémning av
studentens &mnesspecifika undervisningsformaga. Detta innebér att oavsett vilket
arbetsomrade studenten moter 1 sin undervisning pa VFU:n, kopplas detta till de tidigare
dmnes- och dmnesdidaktiska studierna som studenten har med sig.



- |[En] redogorelse for hur dessa [VFU-relaterade betygskriterier] dels examinerar
siarskilt den svenskdidaktiska aspekten av VFU, dels hur den bedomning som gors
med hjilp av kriterierna foljs upp vilket man angivit sker

- En redogorelse for hur studenten ska examineras avseende hur hen gor for att "pa
bista sitt stimulera varje elevs liarande och utveckling" i specifikt i relation till
svenskamnet?

Nedan ges exempel pa hur svenskdmnesinnehdll kan behandlas inom ramen for
dmneslérarutbildningens tva integrerade UVK/VFU-kurser (Didaktik och ledarskap samt
Utveckling och ldrande), som vardera omfattar 7,5 hp VFU, och den avslutande VFU-kursen
om 15 hp. Redogdrelsen beskriver hur studentens svenskdmnesdidaktiska kunskaper och
formagor examineras i respektive kurs och lyfter sérskilt fram hur den senare delen av
examensmal 5 (”...p4 bédsta sitt stimulera varje elevs ldrande och utveckling”) behandlas,
bedoms och examineras i relation till svenskdmnet. De exempel som ges ar langt ifrén
uttdmmande for allt svenskdmnesinnehall som de kan tdnkas méta under sin VFU, utan syftar
till att fortydliga hur de studerandes dmnes- och @mnesdidaktiska kunskaper omsitts i
pedagogisk praktik och f6ljs upp med utgdngspunkt i betygskriterierna.

I den forsta kursen, Didaktik och ledarskap, introduceras de studerande till hela den
didaktiska processen, dédrav larandemélen: “visa formaga att, utifran skolans styrdokument,
sjalvstindigt och i samarbete med verksamma lérare, planera och genomf6ra undervisning
inom sitt &mne 1 relation till elevers skilda forutsittningar” samt “’visa formaga att reflektera
over elevers kunskapsutveckling i skoldmnet”, vilket for merparten av vara studenter som
laser till ldrare i svenska ar svenska dé det oftast dr deras forstaimne. Infor kursen bestdms i
samrad mellan VFU-handledare, student och ansvarig HDa-ldrare ett omride i géllande
kursplan for svenskdmnet som studentens undervisning ska behandla. Vi efterstrdvar en
spridning mellan valen, sd att olika delar av det centrala innehéllet blir representerade i
studentgruppen. Kursens ryggrad dr sedan en seminarieserie som genom uppgifter och samtal
sikerstéller att studenten utnyttjar relevanta @mnes- och dmnesdidaktiska kunskaper fran
termin 1-3 i planeringen av sin undervisning. Seminarierna och de tillhérande uppgifterna
beskrivs ndrmare nedan. Den grundldggande idén med upplagget ér att uppgifterna kraver
stort djup 1 den enskilda studentens forberedelsearbete, medan seminariernas reflektion dver
de samlade inldamnade uppgifterna kommer att spanna 6ver stora delar av det amnesdidaktiska
faltet.

I samband med ett seminarium om planering, maltolkning och méalformulering méste varje
student skriftligen besvara legitimitetsfragan i forhéllande till just sitt undervisningsomrade.
Dir inbjuds till ett kritiskt forhéllningssatt gentemot géllande policydokument si att det finns
anledning att diskutera exempelvis viktningen mellan olika skrivdiskurser, grammatik-
undervisningens funktion i ett integrerat upplégg, virdena av estetisk respektive efferent
lasning av skonlitteratur eller behovet av sprakpolitisk medvetenhet i forhallande till
svenskdmnet och skolans virdegrund — &mnen som alla har behandlats kritiskt under de
dmnes- och dmnesdidaktiska kurserna pé termin 1-3.

I samband med ett seminarium om att skapa motivation och lust for larande maste varje
student pa samma sétt skriftligen motivera sitt urval av stoff och sina val av



undervisningsmetoder infor VFU:n. Har kan studenten dra nytta av att vi anvander
parallellprocesser som en dverordnad strategi under termin 1-3, det vill séga att den
studerande sjdlv blir objekt for en palett av undervisningsmetoder som hen sedan forvintas
utvérdera och kunna tilldmpa pa ett vél overvagt séitt under VFU. Cirkelmodellen tillimpas
och diskuteras dterkommande pé termin 1-3, men inom denna ram provar den studerande mer
specifika metoder som exempelvis textsamtal kring skonlitterdr 1dsning, kamratrespons pa text
och tal, traditionell kontra funktionell grammatikundervisning eller trafikljusmetoden i
grannspraksundervisning. Metoderna diskuteras under termin 1-3 ocksa explicit i forhallande
till 6verordnade teorier om ldrande sa som det sociokulturella perspektivet, genrepedagogik,
Ivanics sju diskurser om skrivande, ldsande och ldrande eller teorier om ldsmotivation. I
skrivuppgiften infor det aktuella seminariet inom Didaktik och ledarskap krévs att den
studerande argumenterar for sitt val av metoder i relation till sdvil kurs/dmnesplanens
kunskapskrav som teorier om lirande. Aven kring urvalet av stoff fors under termin 1-3
kontinuerligt metadiskussioner i relation till legitimeringsfragan som studenten forvintas
kunna utnyttja i sin argumentation vid detta seminarium. Narmare bestdmt behover den
studerande med avstamp i de egna kunskaperna fran termin 1-3 specificera vilka centrala
sprakvetenskapliga eller litteraturvetenskapliga begrepp undervisningsomradet ska behandla,
forklara hur den innehallsliga progressionen byggs upp och argumentera for valet av
undervisningsmaterial — det sistndmna nagot som bland annat stods av 6vningar i kritisk
laromedelsanalys under termin 1-3.

Med stdd i diskussioner och respons frdn de foregdende seminarierna ska den studerande till
det sista seminariet infor VFU:n slutligen presentera en fullstéindig, detaljerad
undervisningsplan som omfattar bade mal, innehall, arbetssétt och bedomning. Planen méiste
uttryckligen grundas i kurslitteratur fran tidigare terminer, och forst nér planen godkénts av
bade seminarieledare och VFU-handledare kan studenten pébdrja sin VFU.

Under VFU:n reflekterar den studerande kontinuerligt 6ver hur de &mnesdidaktiska
overviagandena fran de forberedande seminarierna faller ut 1 praktiken och diskuterar 16pande
med VFU-handledaren. Utover detta later den studerande filma sig sjdlv under ett
undervisningstillfille. Denna inspelning utgor, tillsammans med den inledande planeringen
och studentens och VFU-handledarens reflektioner fran VFU, underlag for det formativa
utvecklingssamtalet med den studerande, VFU-handledaren och HDa-ldraren. I samtalet
diskuteras hur vl den studerande lyckas utnyttja sina &mnes- och @mnesdidaktiska kunskaper
1 kombination med skolans styrdokument for att genomf6ra undervisning som beaktar olika
elevgruppers sévil som individuella elevers behov. Efter detta skriver studenten en reflektion
utifran den inspelade sekvensen och utvecklingssamtalet, som examinerar studentens formaga
att utnyttja &mnesdidaktiska modeller och begrepp for att anldgga ett kritiskt metaperspektiv
pa den egna praktiken.

Efter VFU:n inkommer VFU-handledaren med en samlad bedomning utifran kursens
betygskriterier. I ett samtal med VFU-handledaren sammanvéger ansvarig HDa-larare VFU-
handledarens bedomning med sin egen beddmning baserad pa seminarier, videoinspelning,
utvecklingssamtal och skriftlig examinationsuppgift och sétter sedan betyg. I denna
avslutande bedomning f6ljs malen upp med betygskriterier som:

- Kunna kommunicera erfarenheter frain VFU muntligt och skriftligt i syfte att identifiera, analysera
och diskutera ett potentiellt didaktiskt dilemma eller problem, och



- Kunna utbyta erfarenheter och idéer om undervisning med handledare, HDa-ldrare och medstudenter.

Aven om denna kurs frimst fokuserar pa de inledande delarna av den didaktiska processen,
det vill sdga att planera och genomfora &mnesundervisning, sa ldgger kursen ocksa en grund
for den avslutande delen av examensmal 5 som sedan fordjupas i de kommande tva kurserna.
I den nyss beskrivna detaljerade undervisningsplanen krivs att studenten forklarar hur hen
planerar att stimulera och stdtta den enskilda elevens ldrande och utveckling och vilka hinder
som kan tdnkas uppsté utifran olika forutsattningar, och dessa skrivningar skérps ytterligare
fran och med hdsten 2021. Det sociokulturella perspektivet pa ldrande och cirkelmodellen,
som 4r ett givet arbetssitt, innebar 1 sig att den studerande borjar med att forst skaffa sig
kunskap om de specifika elevernas forutsidttningar och var i sin &mnesmaéssiga
kunskapsutveckling de befinner sig. For varje &mnesomrade har studenten ocksa under termin
1-3, som ovan beskrivet, mott en uppsittning alternativa undervisningsmetoder och ombeds
bade pa seminarier och i skriftliga uppgifter uttryckligen reflektera dver vilken typ av ldrande
olika explicita och implicita undervisningsmetoder ger, for vilka elever de kan vara
gynnsamma och hur det gar att alternera mellan undervisningsmetoder for att tillgodose olika
behov i en elevgrupp. I utvecklingssamtalet efterfragas studentens viardering av hur valet av
stoff och arbetssétt fungerat for olika elevgrupper och individer, och 1 den skriftliga
examinationsuppgiften, som inkluderar analys av studentens videoinspelade
undervisningspass, forvintas hen referera till insikterna om olika metoders for- och nackdelar
fran termin 1-3. De aktuella ldrandemalen f6ljs sedan upp i det avslutande betygssamtalet
mellan VFU-handledare och ansvarig HDa-ldrare, d4 bland annat foljande betygskriterier for
G-niva ér relevanta:

- Kunna omsitta relevanta &mneskunskaper till undervisning som majliggor elevers larande
- Inta rollen som ledare och uppritta en arbetsallians med eleverna

- Entusiasmera och skapa en god atmosfar for elevers ldrande

- Forklara och vara begriplig i métet med eleverna.

I den andra integrerade VFU-kursen, Utveckling och ldrande, vidareutvecklar de studerande
sin forméga att sjdlvstindigt och i samarbete med verksamma lérare planera, genomfora och
utvdrdera undervisning, men nu med sérskilt fokus pa vad som skapar goda forutséttningar for
gruppens och den enskilda elevens utveckling och ldrande. I hur stor utstrickning arbetet
bygger pa de tidigare svenskdmnes- och svenskdmnesdidaktiska kurserna beror pa om
studenten lést svenska som fOrsta eller andra &mne. Den del av studenterna som har svenska
som sitt andra &mne genomfor i denna kurs forst och framst ett likartat svenskdamnesdidaktiskt
grundarbete som beskrivits ovan for studenter med svenska som forsta imne. Aven i kursen
Utveckling och lirande ska den studerande utifran sin kartldggning av elevgruppens behov
gora ett urval av innehall och metoder som de har métt 1 de &mnesdidaktiska kurserna och
motivera valen savil muntligt som skriftligt. Hér kan foljande betygskriterium betonas, som
mycket vdl motsvarar ovanstdende beskrivning av vilket underlag de svenskdmnes- och
svenskdmnesdidaktiska kurserna har givit for VFU:

- Studenten ska kunna presentera alternativa lektionsuppldgg i syfte att pa basta sitt stimulera
elevernas larande och utveckling.

Ett undervisningspass som ingér i planeringen filmas och analyseras i tva steg — forst av
studenten sjdlv och sedan i formativt samtal med VFU-handledare och HDa-ldrare. I analysen
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uppmadrksammas hur den studerande utnyttjar och formedlar &mneskunskaper, interagerar i
klassrummet samt ger sirskilt stod, exempelvis 1 form av digitala verktyg och textstod. Dessa
aspekter behandlas vidare under seminarier och trepartssamtal dér den studerande far anldgga
ett metaperspektiv pé sitt eget larande och pa sin utveckling i yrkesrollen.

Majoriteten av de studerande gor emellertid under denna kurs sin VFU i ett annat &mne dn
svenska. Aven om majoriteten av studenterna i denna kurs genomfor sin VFU i ett annat
dmne dn svenska forvéntas de aktivt utnyttja sina erfarenheter fran de &mnes- och dmnes-
didaktiska kurserna i svenska. Detta for att hir vidareutveckla teoretiska kunskaper och
dmnesdidaktiska formagor som skapar en god grund for fordjupning och breddning av det
dmnesdidaktiska kunnandet i den avslutande VFU-kursen om 15 hp, som genomfors i
studentens bada @mnen. Framforallt 4r det sddant innehdll 1 de svenskdmnes- och
svenskdmnesdidaktiska kurserna som berdr den senare delen av examensmaél 5 som béda
studentgrupperna omsatter 1 kursen Utveckling och ldrande. Det ror sig da om teorier och
metoder dels kring individanpassad kommunikation med elever i respons och klassrumsamtal,
dels kring digitala verktyg och multimodala arbetssitt. I de svenskdmnes- och
svenskdmnesdidaktiska kurserna har de studerande analyserat effekten av skrivuppgifters
formulering, i en examinerande uppgift diskuterat vinster och risker med olika utformning av
lararens respons pa elevers skrivande och sjdlva dvat pa att ge individanpassad respons. De
studerande har som ndmnts ocksa provat kamratrespons sinsemellan och diskuterat under
vilka forutsattningar ldrarrespons respektive kamratrespons ér att foredra. Vad géller muntlig
interaktion har de utifrén teorin om det dialogiska klassrummet diskuterat hur olika
samtalsstrukturer gynnar olika elever, de har uppmirksammats pa genusbaserade monster och
kritiskt diskuterat dessa, och studerande med inriktning mot gymnasiet har darutover fatt en
fordjupning i samtalsanalys. Digitala verktyg har anvénts kontinuerligt under de
svenskdmnes- och svenskdmnesdidaktiska kurserna och metadiskussioner har kontinuerligt
forts 6ver deras for- och nackdelar for olika syften och olika individer — bland annat dven i
samband med de blivande gymnasieldrarnas nyss ndmnda fordjupning i samtalsanalys.
Digitala verktyg och multimodala arbetssétt fokuseras emellertid sarskilt 1 delkursen Tryckta
och digitala genrer, dir en uppgift r att skapa ett flippat klassrum med hjélp av digitala
verktyg. I kombination med de &mnesdidaktiska kunskaper som beskrivits ovan under kursen
Didaktik och ledarskap har den studerande alltsé fran de svenskédmnes- och svenskdmnes-
didaktiska kurserna ett gediget underlag for att i kursen Utveckling och ldrande kunna utfora
de uppgifter som beskrivs 1 den bifogade matrisen och inte minst uppfylla de kursmal som
overensstimmer med den senare delen av examensmal 5. Dessa mal beddms och examineras
bade under VFU:n och i de examinationsuppgifter som genomfors inom ramen for kursen.
For VFU tillimpas betygskriterierna:

- Studenten ska kunna omsétta goda dmneskunskaper till ett specifikt &mnesdidaktiskt innehéll som &r
anpassat for savil elevgruppen som varje elevs larande och utveckling

- Studenten ska kunna initiera olika typer av arbetssatt och kunna méta elever utifran deras behov och
utvecklingsniva.

I examinationsuppgift 1 ska studenterna dn mer specifikt analysera och reflektera 6ver
huruvida deras undervisning mojliggor eller begrénsar elevers larande och utveckling, en
formaga som beddms med utgangspunkt i bland annat foljande betygskriterier:



- Efter den konkreta undervisningssituationen ska studenten kunna analysera och utvérdera
konsekvenserna av sina dmnesdidaktiska val pa elevernas ldrande med stdd av olika teoretiska
perspektiv pé larande.

- Studenten ska kunna presentera alternativa lektionsuppldgg i syfte att pd bésta sitt stimulera
elevernas liarande och utveckling.

- Studenten ska kunna utveckla fordjupade tankar, med stdd i olika teoretiska perspektiv pa larande,
om hur olika undervisningsformer, digitala som icke-digitala, kan samvariera for stimulans av elevers
larande.

Den avslutande VFU-kursen i programmet organiseras som en sjilvstdndig kurs utan
integrerat UVK-stoff, vilket gor att den kan fokusera helt pa hur de tidigare forvarvade
kunskaperna inom sévil &mnesstudierna som UVK omsiitts i den pedagogiska praktiken.
Kursen ligger pé avancerad niva och den studerande forvéntas ta ett stort sjidlvstdndigt ansvar
for hela den didaktiska processen, fran planering och genomforande till utvardering och
utveckling, som den studerande hér forvintas knyta ihop. Progressionen fran de tidigare VFU-
kurserna synliggors diarfor genom att den studerande forvéntas hantera allt fler aspekter av det
komplexa lararyrket, och en mycket central del i detta uppdrag utgors av att kunna omsétta
relevanta &mneskunskaper i en undervisning med strdvan att stimulera varje elevs larande.
Som framgér av de manga och komplexa ldrandemaélen (se bifogad matris) &r detta ocksé den
VFU-kurs dér de studerande forvintas visa att de uppnatt samtliga VFU-relaterade
examensmal i bada sina &mnen, och fungerar dérfor som en slags “examens-VFU”.

VFU-handledare, student och &mnesdidaktiker med kompetens i studentens bada
undervisningsdmnen bestdmmer i samrad tva undervisningstillfallen, ett i varje &mne, dér
studenten ska lata spela in sig sjilv 1 klassrummet i ett utvalt undervisningsmoment. Valet av
undervisningsmoment baseras pa studentens tidigare sjélvvérderingar och vad som
framkommit vid tidigare utvecklingssamtal. Vid ett uppfoljande seminarium, dar inspelad
film utgor ett underlag, examinerar &mnesdidaktiker hur de studerande omsitter fordjupade
dmnesdidaktiska kunskaper i klassrumspraktik. De studerandes @mnesdidaktiska kunskaper
redovisas i planering, genomforande av undervisningsmoment och reflektioner vid
seminarium.

I denna avslutande VFU-kurs forvéntas den studerande alltséd bygga vidare pa erfarenheterna
frén de tva foregaende VFU-kurserna och fordjupa sin &mnesdidaktiska formaga framforallt
med ett kritiskt perspektiv pa flera nivaer. For det forsta stills i den avslutande VFU:n storre
krav pa dokumentation och beddomning av elevens utveckling, jfr larandemalet “observera,
dokumentera, analysera och gora bedomningar av elevers ldrande och utveckling i férhdllande
till verksamhetens mal”. Hér ska den studerande 1 undervisningsplaneringen hénvisa till
kunskaper fran de svenskdmnes- och svenskdmnesdidaktiska kurserna om bedémning och
betygsittning av text och tal samt relatera bedomning och betygséttning till olika former av
respons och stottning (jfr ovan under kursen Utveckling och ldrande) och reflektera 6ver
vilken syn pé elevers utveckling som ligger till grund for olika former av bedomning. Det
krévs alltsa att studenten aterkallar de kritiska diskussioner om formativ och summativ
bedomning och i synnerhet nationella prov som aterkommande fors under de svenskdmnes-
och svenskdmnesdidaktiska kurserna, inte minst vid de campusdagar som har nationella prov
och deras péverkan pa undervisningen som tema. For det andra lyfter den avslutande VFU:n
fram relationen mellan enskilda skoldmnen och virdegrund, jfr larandemaélet "kommunicera
och tillimpa skolans virdegrund, inbegripet de ménskliga réttigheterna, olika jamstélldhets-
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och jamlikhetsperspektiv samt de grundldggande demokratiska virderingarna”. Studenten ska
alltsa anldgga ett perspektiv pd svenskdmnet som demokratidmne och utnyttja sina kunskaper
fran de svenskdmnes- och svenskdmnesdidaktiska kurserna exempelvis om SFL som metod
for att ta tillvara den sociopolitiska skrivdiskursen, om de sociala effekterna av individers
spréakattityder och samhillets sprékpolicy eller om potentialen i en kombination av affektions-
skapande lasning och ett normkritiskt metaperspektiv. Studerande med inriktning mot
gymnasiet ska darutover utnyttja relevanta delar av sin svenskdmnesfordjupning i exempelvis
kritisk diskursanalys, queerteoretisk litteraturanalys och betydelsen av vetenskaplighet samt
héinvisa till den avslutande delkurs som kritiskt diskuterar avgransningen av skoldmnet
svenska och dess syfte inom skola och samhille. For det tredje innebér progressionen mellan
VFU-kurserna att den studerande i den avslutande VFU:n utver det egna ldrarskapet (som
fokuseras 1 Didaktik och ledarskap) och elevens larande (som fokuseras 1 Utveckling och
ldrande) ska ta hansyn till hela undervisningsmiljon och alla aktorer som ingar i denna. Detta
kraver att studenten utnyttjar den samlade kommunikativa forméga som hen utvecklat under
de svenskdmnes- och svenskdmnesdidaktiska kurserna, inklusive formagan att gora ett vl
overvigt val av medium, stil och innehéll utifran den aktuella kommunikationssituationen.
Detta examineras genom alla delar av VFU-kursen, bade skriftlig planering, videoinspelning
av ett undervisningsmoment, muntliga diskussioner om planering och filmad undervisnings-
sekvens vid seminarier och sjdlva VFU:n som helhet, mot betygskriteriet:

- Studenten visar i sin planering, genomforande, utviardering och utveckling av undervisning
kommunikativ formaga i lyssnande, talande och skrivande [...] som kravs for yrkesutovningen.

Sérskilt betonas den kommunikativa formégans betydelse for att pd bésta sétt stimulera varje
elevs larande och utveckling, vilket enligt ldirandemalen bland annat ska innebéra att ’med ett
kritiskt forhallningssatt utifrdn &mnesdidaktiska dverviganden anvénda digitala verktyg i
undervisningen samt beakta olika mediers och digitala miljoers roll for denna”. Hér ska den
studerande utnyttja de svenskdmnes- och svenskdmnesdidaktiska kursernas arbete kring
digitala verktyg, jfr ovan under kursen Utveckling och ldrande. Om inriktningen géller
gymnasieskolan ska studenten hénvisa till sin férdjupning i multimodal analys, dér olika
modaliteters affordanser i multimodal kommunikation problematiseras. Dérpa ska studenten
anlidgga ett metaperspektiv pa hur olika medier samverkar med de olika svenskdmnes-
didaktiska metoder som ndmnts ovan under Didaktik och ledarskap respektive Utveckling och
ldrande. Den studerandes formaga att utnyttja sin samlade kommunikativa och dmnes-
didaktiska forméga for att pa bésta sitt stimulera varje elevs ldrande och utveckling
examineras 1 den avslutande VFU-kursen genom betygskriterierna som kréaver att studenten
kan

- strukturera och forklara &mnesinnehallet i relation till verksamhetens mal och pa ett for eleverna
begripligt sétt

- motivera, anpassa och variera arbetssétten i relation till savél individen som gruppen
- entusiasmera, viacka nyfikenhet och intresse for amnesinnehallet.

Avslutningsvis gor ansvarig HDa-ldrare en samlad bedémning av den studerandes
amnesdidaktiska kunskaper och formagor utifran foljande betygskriterium:

- Studenten visar kunskaper om dmnesdidaktiska teorier, begrepp och perspektiv i sin undervisningsplanering
och, med stdd av en videoinspelad undervisningssekvens, forméga att omsétta dessa kunskaper i undervisning
samt, i seminariet, reflektera 6ver sina &mnesdidaktiska dverviganden.
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Sammanfattningsvis betyder ovanstaende redogorelse att ansvariga svenskdmnesdidaktiker
finns med och foljer sina studenter och deras kunskapsutveckling under saval &mnesstudierna
som den dmnesrelaterade VFU:n.
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